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Dal quaderno di un alunno di terza el. di Ca’ Tron di Roncade , Treviso. La sorella
sposata da 5 anni non ha avuto ancora bambini (tosatei = rapati). Lui va coi genitori
alla Madonna di Monte Berico per chiederLe la grazia di farla rimanere incinta. La
maestra invio il suo tema a “Il Giornale”, che lo pubblicd. Eccolo.
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Know How

(in copertina)

Leggi: n6u au (sapere come). Parola flautata. Esclusiva, ignota alla
massa. Da concerto per camera. Da gabinetto per musica.
Mirabile la facilita degli americani a inventarsi parole che non sembrano
neanche parole, bensi flatulenze , tanta € la naturalezza con cui scorrono
nello sfintere orale, restando perfettamente inodori. Laddove noi, volgo
italico, ricorriamo ancora a infusi di susine per ottenere lo stesso risultato,
ma con effetti collaterali non sempre gradevoli. E’ forse questo il motivo
per cui molte persone di bon ton orecchiano fonemi come knéw how
direttamente dal satellite e poi se li bishigliano in segreto nell'anonimato
della folla: con lo stesso gusto con cui emetterebbero un venticello in
solitudine, lasciandosi dietro un fumetto senza parole. E quando trovano
un prossimo loro di altrettanto bon ton, se li scambiano all'infinito come in
un ping pong di scorreggine  sopraffine . Ecc....

Maurizio Garuti, Parole come virus.
Le infezioni linguistiche dall’A alla Zeta.
Comix/Sperling ‘94
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Lo scrivente, dopo gli studi e alcuni lavori, e il servizio
militare, ha fatto il “maestro di campagna”, si € laureato in
lettere, e abilitato in filosofia e storia. Poi ha fatto il direttore
didattico, ed infine l'ispettore scolastico, per molti anni.

Ma i primi tempi, quando ancora non ci aveva fatto il callo,
se Ci pensava, si spaventava molto, di se stesso.

Salvatosi per un pelo da un brutto male molto insi-o-dioso , grazie al dott.
Gabriele Mammana , ancora vive , ed e’ sempre vissuto, a Macerata.

Si interessa di didattica e di umorismo , e cid I'ha spinto a scrivere questo
libro. Il lungo capitolo sullumorismo, UNA RISATA Cl SALVERA', & una
sintesi di un altro suo libro, L’A-VENA UMORISTICA: la vena del sangue
e l'avena dei campi, con l'apostrofo e senza I'apostrofo.

Come Dio t'assista : che cos’e, un’ invocazione o un’imprecazione?

E come il met'ano, che cerca l'altro met'ano per fare un sedere intero.
Tale libro € nato ALLE SOGLIOLE DEL TERZO MILL" ENNIO, come
suona il sottotitolo, che ne era il titolo iniziale, poi scaduto , con influssi di
Bendazzi e Bergonzoni; e di Stefano Bartezzaghi, il famoso autore di
cruciverba , sulla cui tomba sara incisa I'epigrafe UNO ORIZZONTALE.

E poi di Riccardo Cassini col suo libro “Era buio pesto alla genovese”, e
di Boris Makaresko col suo libro “Anche i tonni cantano intonnati .”

Le sogliole invece si lamentano: -Che vita piatta la nostra!

La prima parte del libro suddetto contiene molte battute e testi
umoristici, classificati sulla base di 13 categorie e figure retoriche |,
linguistiche e ludico-enigmistiche, come la sciarada, il doppio senso, |l
calembour, I'anagramma, la metafora, o spostamento di significato, la
“bisociazione”, il chiasmo, I'ossimoro, il paradosso, I'ironia, I'iperbole, ecc..

La seconda parte contiene molti testi umoristici, anche in versi, sia
originali che di altri, tra cui i testi “inca-s-sinati” , come quelli di Riccardo
Cassini, oltre a varie barzellotte , piu toste delle barzellette.

La vena umoristica e conta -gio-io-co-sa dello scrivente vi si esprime in
un coerente discorso a pera, alla seconda potenza di a, a al quadrato =
a X a, ispirato alla suora piu allegra e gentile, sor...Riso , e alla suora piu
originale e creativa, sor...Presa . E’' un discorso che fila, ma soprattutto
un filo che discorre , e che fa ri-di-flettere e ragio-c-are , cercando di
mostrare, con 'umorismo, “il lato sciocco delle cose serie e il lato serio
delle cose sciocche ”, come dice Cantoni, nel gran casino, caos e ca-sin-
a-os di questo mondo, dove “le vie del Signore sono infinite, ma la
segnaletica lascia a desiderare” come dice Sonaglia, in questa vita piena
di travagli nel “seguitare” sempre una “muraglia che ha in cima cocci
aguzzi di bottiglia”, come dice Montale.

Ma non c’e forse anche qualche spiraglio ? Dico io?
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PREMESSA

Questo libro vorrebbe essere un piccolo e piaeeaalto, utile e
dilettevole, al lavoro degli insegnanti. Esso ocemdé riflessioni,
esperienze e proposte maturate nel corso di ungalattivita, sia di
insegnamento che di studio e formazione, con lwwti . Perché nessuno
e perfetto e siamo tutti un po’ orbi: e alldeabo di occhio destro cerca
orbo di occhio sinistro per uno scambio di vedute .”

E c’era anche quello clieebbene avesse soltanto I'occhio destro aveva
uno sguardo sinistro. "

Il libro & pervaso da una fervigar-iosita (dal latino cur = perché ?
In italiano "perché-sita "), e cerca di trovare qualche ragionevole risposta a
tante questioni, anche se, come dice Bergonzoeisun domatore
domera maile domande .”

Il libro & anche indicato per una cura salutareisditerapia, perche,
come dice Marid=arné, “Una risata al giorno leva il medico di torno” e
“ridere & una cosa seria.” (Guarir dal ridere, Boringhieri '95)

E come dice Ferdinanddontuschi, “Imparare a ridere in modo sano e
liberante € forse uno degli obiettivi educativi piu validi che la pedagogia
possa garantire alle giovani generazioni, e non solo a loro.”

(Competenza affettiva e apprendimento, La Scuola, '93)

Si spera cosi di aver fatto cosa non del tuttdilsyuma comunque,
almenonon nociva per aiutare a riflettere e agire meglio, in unragbio
pro-f-ec-ondo tra teoria e pratica, con un po’ di proficuknéw how ”,
per un’animazione didattica che aiuti ad apprendere+ gioia e — noia
oltre che con il dovuto impegno.

Tutto cio fa si che questo libro, spiegando benedsedifficili da
capire ma poifacili dafare, e in grado di risolvere finalmentatti i
problemi della scuola.



Capitolo 1 - APPRENDIMENTO INSEGNAMENTO

Apprendimento o insegnament®

E’ stato osservato che dire “lo glie’hnsegnatoma lui non I'ha
imparato” € un po’ come dire “lo glie'hovenduto ma lui non I'ha
comprato.” E’ stato anche detto che in qualche caso glim@lumparano
nonostantel'insegnante, per sottolineare con un paradossgpbirtanza
dei processi di apprendimento. La aentralitd, tuttavia, non rende
meno importante ihsegnamento anzi, ne richiede la massima
qualificazione come condiziorgne quanon per una traduzione pratica
effettiva dellacentralitd dell’apprendimento stesso. Semmai esclude il
“cattivo” insegnamento noioso ed autoreferenzialBiu gli insegnanti
sono bravi, non solo a livello culturale, nelladatisciplina, ma anche e
soprattutto a livelleeducativo, psicologico e didatticpin grado cioé di
istaurare un buon rapporto con gli alunni, coineoldpli, interessandoli e
responsabilizzandoli, piu questi si impegnerannmgareranno bene, da
protagonisti attivi e motivati. Sugli Annali P.I. n° 1-2/ ‘08, MarisoRiao
scrive: “L’aspetto distintivo del ruolo dellinsegnante sta nellatto di
insegnare, visto tuttavia come attivita transitiva che si puo tradurre nella
competenza di far si che gli altri apprendano .” Come piu sempli-
cemente dic®upanloup: "Cio che il maestro fa & poca cosa, cio che fa
fare e tutto". Che & anche quanto chiede il bambino dditamtessorialla
suamaestra: Aiutami a fare da solo .

Ciascun soggetto assimila in modo personale

La personalizzazionecosi comel’integrazione delle varie espe-
rienze di apprendimento avviene, non sdhll'esterno, per iniziativa
degli insegnanti, che devono favorirla, con atlivipossibilmente
collegate-integrate, ma anchall'interno, per un processo autonomo e
spontaneo di ciascun alunna&he recepisce, elabora, interpreta, assimila,
integra, risponde e si attiva itmodo diverso agli stessi stimolie alle
stesse attivita ed esperienze didatti¢hiedi pag. 12)



Addirittura e stato detto che gli alunni imparamofiostante I'inse-
gnanté’, per esprimere ildinamismo spontaneo e originale del
soggetto, che spesso approdaeadi imprevisti, con percorsi tutt’altro
che lineari, ma in parte imprevedibili edotici’, come diceComoglio. Il
soggetto & attivo anche quando ascolta o le§getre osserva:‘La
lettura e creazione nella direzione . La lettura significativa
ovviamente, e quindi ancliascolto, in grado di suscitare l'interesse e la
motivazione, le emozioni, 'immaginazione, la coepsione e gli altri
processi cognitivi mediante i quali avvienadsimilazionepersonale dei
contenuti. Gia lo avevano capito begk antichi, quando dicevano:
“Quidquid recipitur admodum recipientis recipitur " (Qualunque cosa
venga recepita, al modo di chi la riceve viene recepita). Che & poi la
piagetianaassimilazionein coppia dialettica, sinergica e inscindibilenco
I'accomodamento (invarianti funzional), sempre lestessadalla nascita
fino alla morte per strutturare e ristrutturare continuamente tagealita
e le sue strutturevérianti struttural), che si evolvono sia grazie al
naturale sviluppo fisiologico, sia grazie alle eggeze ed alla interazione
con I'ambiente, soprattutto sociale.

“1l volo del calabron€’ e “la calata dei ragni’ (Vedi pag. 190)

Uno dei principi fondamentali del buon insegnameatquello di
tener conto delle diverse capacita, “intelligenzaiteressi, talenti e
attitudini, e del mondo affettivo degli alunni, p@&omprenderli e
valorizzarli, cercando di realizzare utsauola su misura " (Claparede),
per “svolgere I'alunnd’ piu che il programma. Come ha sempre cercato
di farel'insegnanteespertq spessdrascurato dai teorici, il “Fantasma
allopera ”, come percio lo chiama Scurati, che gildtare” saggiamente
in modo*“contestuale ed interattivo” il lavoro didattico, preparandosi con
cura, ma ricorrendo anche, se necessario, dlhiprovvisazione
riflessiva ”, di cui parlaF.V. Tochon nel libro “L’enseignant expert ”,
'93. (Scurati, Scuola Italiana Moderna, n° 8/ '94). E’ giusto criticare
I'improvvisazione confusa e spontaneistica; ma nornmrovvisazione
riflessiva ”: tempestiva, intelligente e creativa, che sa ieogl e
valorizzare le occasioni e le intuizioni importaatfeconde. In tal senso
una volta si parlava diccasionalita.



“II cammino si fara camminando ", come dice AntonidViachado.
“Da cosa nasce cosa’si potrebbe dire, ma ndia caso”, se si sanno
cogliere e valorizzare le occasioni propizie edlative opportunita con
intelligenza, come mostra Guid®etter nell’articolo “Il volo del
calabrone : la programmazione come progetto e creativita ....lasciando
spazi bianchi all’ imprevisto ”, ( “La Vita Scolastica”, n°1, '89.)
Come appunto il volo del calabrone che sorprendeipisce.
E la “calata dei ragni.” (Vedi pag 190) E il provvidenziale moscone
che consenti a Giovanni Mosca di compiere la proaléz colpirlo a volo
e conquistare cosi la quinta C. Ecg¢Vedi pagg. 227-229)

Tutti volevano...stenderla

Hai “stesd la programmazione? Domanda ricorrente all’inizio di
ogni anno scolastico fino a qualche anno fa. Twdtevanostenderla.
Programmazionstesa e... tesa. Poi si passava e si passa a quaila e
reale, che si esplica e si sviluppa con il dinamismoptecessi ideativo-
euristici, del pensiero e dellimmaginazione, acpagnati dallimpegno
per l'attuazione pratica e il suo continuo miglimento.

Giancarlo Cerini in “Un manifesto per gli istituti comprensivi’, 2007,
afferma: “Progettare seriamente il curricolo non significa certamente
istituire una commissione di 10-15 insegnanti che, nell'arco di qualche
mese-anno, abbia il compito di stendere I'elenco degli obiettivi, anno per
anno. Questa & la sciagura principale che potrebbe verificarsi nei
prossimi due anni di ricerca-azione sul curricolo, come & gia accaduto ai
tempi delle indicazioni De Mauro (2001) perché ridurrebbe il lavoro sul
curricolo ad un adempimento cartaceo.”

De Bartolomeis osserva:“Non ci fermiamo alla programmazione, ma
proseguiamo sull'itinerario attuativo perché questo ha un effetto di
retroazione sulla stessa programmazione: programmazione e attua-
zione non vengono separate perché la prima non pud essere normativa e

la seconda non puo essere esecutiva.”

Il modo di“stendere” la progettazione, poi, dovrebbe essere essereiale
flessibile, e in parte anclensuntivo, per una maggiore corrispondenza
con ci0 che é stato realmente attuatSecondo Puricelli la
documentazione dellarogettazione didatticpud in parte configurarsi
come ‘diario di bordo”, in forma narrativa e consuntiva.



Y

Il curricolo reale, infatti, non e certamente quellstesd, ma
quello animato e vissutoin modo personale, ben piu importante,
dinamico, integrato e complesso. Lsté'surd della progettazione nei
documenti éanalitica-separatg I'esperienza viva invece 8intetica
integrata, da non confondere con l'altro significato piu coraudi
“sintetica’ inteso comeconciso, e di “analitico” inteso comeampio.
Sintesi infatti pud significare concisione oppure unione-fusione-
integrazione E analisi puo significareampiezza oppureseparazione-
scissione Nel senso suddetto tuttarkzalta e sintetica-integrata nei suoi
vari aspetti, che, nelle rappresentazianalitiche, sono necessariamente
distinti e separati in modo astratto e riduttivo, che & perdo anche la
condizione per poterli esprimere e comunicdrea mappa non é il
territorio ”, come dicond<orzybski e Bateson E come dicéAmleto: “Ci

sono piu cose nel cielo e sulla terra, Orazio, di quante non se ne sognino
nei vostri sistemi filosofici.” (Vedi pag. 172 - Sentieri nella giungla)

Anche i contenuti e le fasi della progettazione e cioé finalita e
obiettivi, attivitd e contenuti, metodi, organizia®e e verifichedistinti
teoricamente nella pratica viva e nei processi reali sono whicamente
interconnessi, compenetraititegrati e ricorsivi, € non schematicamente
separati, lineari e sequenziali. Come sottolineAne H. Nicholls, in
“Guida pratica all’ elaborazione di un curriculo ”, vi € una‘continua spola
lungo il ciclo ", con “interrelazioni tra tutti gli aspetti che non verranno
mai sottolineate abbastanza.” (Vedi pag. 54 -Interdipendenze sistemiche -
Dipende: tout se tient)

Coppie antinomiche e mentalitd' duale-bipolare”

Parlando di una realta cosi fluida, integrata mmessa c’é il rischio di
schematizzare e di cadere nella trappola di luagdmuni acritici,
forzature artificiose, estremisranilaterali,dicotomie e contrapposizioni
manicheistiche, con pericolosduzionismi semplicistici. Le dimensioni
distinte teoricamente, infatti, sono spesso, nellatica, strettamente
integrate, compenetratee complementari.
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Come dice FMontuschi, & percio necessaria una mentalita duale-
bipolare:“La mentalita dualee la capacita dragionare con unadoppia
polarita...e l'alternativa al riduzionismo unilaterale proprio di ogni
fondamentalismd’ (Vedi cap. 2 -Valutazione pag. 47-48)

Si possondndividuare alcunecoppie antinomichepiu ricorrenti, in cui
maggiormente c’¢é il rischio di cadere in estremiamilaterali

Educazione- istruzione Nelle Indicazioni la scuola & definita una
“comunita educanté il cui compito & ‘educare istruendo” Una valida
educazione si ottiene infatti quando l'attivita lssbica & significativa, e
gli alunni la apprezzano partecipando ed impegnsindon senso di
responsabilitd, e maturando cosi atteggiamentiyingioni e abitudini
positive, siavivendo concretamente i valori educativi, sidlettendo
sugli stessi.

Persona - comunita. Nelle Indicazioni si precisa che la socia-
lizzazione e la solidarieta sono indispensabili [gematurazione della
persona, mentre 'isolamento solipsistico la svultatrofizza.

Cultura umanistica- cultura scientifica. Arte e scienza;ésprit de
geometrie ” ed “esprit de finesse .” (Pascal)

Teoria- pratica. “Niente ¢ piu pratico di una buona teoria” (Hans
Albert). E viceversa: fliente & piu teorico di una buona pratica .” (Ennio
Monachesi) (Vedi pag. 69)

Continuitd - discontinuitd La continuita non €& monotona
ripetitivita, ma include anche discontinuita, seg® e novita originali.
(Vedi pag. 53)

Apprendimento- insegnamento La centralita dell’apprendimento
non riduce limportanza dell'insegnamento, anziuti®nta, perché
richiede agli insegnanti una didattica piu efficacenpegnativa sul piano
psicopedagogico, relazionale e comunicativo, alre epistemologico.

Apprendimento” per scoperta - “per riceziong’ Spesso si usa il
termine ‘scopertd come sinonimo di Comprension, anche se guidata.

Apprendimento significativo- meccanico L'apprendimento signi-
ficativo, basato sulla comprensione e l'interesp®sso comporta anche
la memorizzazione, e ci sono anche abilita che warapprese
mnemonica-mentéVedi pagg. 24-25 e 27-28)

Idealtipo o approccio” docimologicd - * ermeneutico”’
Relativi alla valutaziongVedi cap. 2 -Valutazione, pag. 45)
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Unitarieta dell'insegnamento

L'unitarieta dell’insegnamento e leontinuita didattica, dinamica,
aperta e creativa e non statica e ripetitiva, pus$ondarsi sulle seguenti
dimensioni, livelli e modalita.

DIMENSIONI
1-Teleologica finalita ed obiettivi formativi.
2-Metodologico didattica metodi e animazione didattica.
3-Socio-affettiva e relazionaledinamiche relazionali.
4-Epistemologica metodi, contenuti e linguaggi delle discipline.

LIVELLI
1-Formale qualitativa fondato sufinalita, metodi, atteggiamenti
trasversali e comuni e/o complementari.
2 -Materiale: fondato sucontenuti comuni e collegati.

MODALITA’
1-Condivisione di finalita, metodi, approcci, atteggiamenti e aleg
comuni e trasversali
2-Integrazione di contributi diversi e complementari, non contrad-
dittori e non disorientanti, di insegnaitin diversa personalita e diversi
stili educativi.

Unitarieta dell’'apprendimento

Come gia detto, I'integrazione unitaria delle egpeze di apprendi-
mento puo e deve essere senz'altro favaldfiesterno, dagli insegnanti,
ma puo avvenire e avviene analal’interno, per un processo autonomo
di ciascun alunnoche recepisce, elabora, interpreta, assirilattiva e
risponde inmodo diversoalle stesse sollecitazioni, attivita ed esperienze
didattiche. Potrebbe anche capitare paradossalrakaten alunno riesca,
almeno in parte, ad integrare autonomamente esgeriedi
apprendimento anche frammentarie e un altro inveggrenda
confusamente e frammentariamente da esperienzéticiidaanche ben
condotte e collegate da parte degli insegnardii pagg. 7-8)
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1-1 - FINALITA" E OBIETTIVI

EDUCAZIONE : “Saper essefe

Maturazione delidentita: "Sotto il profilo corporeo, intellettuale e
psicodinamico"”; positivammagine di sé autostima ed autoefficacia,
equilibrio affettivo-emotivo e socio-relazionale.

Conquista dellautonomia Interiorizzazione critica divalori
condivisi, come solidarieta, cooperazione, responsabili@id, rispetto.
Formazione delpensiero critico-valutativo e maturazione di una
coscienzeetica, civile, igienica, ambientale, con la capacita dinpiere
scelte responsabittiella partecipazione al@nvivenza civile.

ISTRUZIONE - ALFABETIZZAZIONE CULTURALE
Sapere-capire - Saper fare-agiréanche cognitivo ed espressivo)

Abilita, procedure e metodidi studio, ricerca, elaborazione,
applicazione di regole e principi, soluzione dilpemni.
Linguaggi:  verbale-simbolico,  figurativo-iconico, = motorio,
musicale.
Conoscenze -dichiarative,dei contenuti;
-procedurali,dei metodi, procedure, abilita

COMPETENZE CHIAVE per I'esercizio dettatadinanza attiva.

Imparare ad imparare Agire in modo autonomo e responsabile
Progettare Risolvere problemi

Comunicare Individuare collegamenti e relazioni
Collaborare e partecipare Acquisire ed interpretare I'informazione

(Linee guida “Obbligo di istruzione” - CM n°168 del 27/12/ 2007)
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Tassonomia del Bloom

Ritengo che la tassonomia del Bloom, molto notssp aiutarci a
capire alcuni importanti aspetti dei processi ctgnimentre una sua
applicazione didattica analitica e parcellizzata paserartificiosa. Le 6
dimensioni individuate dal Bloom, infatti, “confezionate” gin modo un
po’ inconsueto, si possono distinguere in teoriaimpratica Sono spesso
integrate in modocomplesso e dinamico

SI
1-
chi sa ma non capisce S chisa e capisce
A
NO 2 - CAPIRE - COMP |RENSIONE Sl
E
R
chi non sa e non capisce E chi non sa ma capisce
(o “non vuole " capire:
e non c'e peggior sordo !)
NO

(Perché non metterci anche il VOLERE come terza dimensione?
Spesso infatti, pur sapéndo e capéndo , € la voglia che manca)

3 -APPLICAZIONEabilita, processi, competenze procedurali.

4 -ANALISI di singoli elementi, parti, concetti, letterecec

5 -SINTESI non come “riassunto”, ma comeollegamento e
relazioni logiche Titone ha definito I'analisi e la sintesRi pedalidel
pensiero, e Damiano fastolee ladiastoledel pensiero.

6 -VALUTAZIONE pensierocritico-valutativo ; riflessione e argo-
mentazione; autonomia diudizio e di scelta.
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1-2-PRINCIPI METODOLOGICI

1-CONTINUITA'

La “matrice cognitiva’

David Ausubel scrive:“Se dovessi condensare in un unico principio
l'intera psicologia dell' educazione direi che il fattore pit importante che
influenza l'apprendimento sono le conoscenze che lo studente gia
possiede. (La “matrice cognitiva ": nota dello scrivente). Accertatele e
comportatevi in conformita nel vostro insegnamento”.

Percio gli insegnanti devono cercarerdiestare ed ancorare il proprio
lavoro su quanto eéstatogia fatto, anche se in modo carente, tenendo
conto delle conoscenze e competenze che gli ahammo gidacquisito,
anche fuori della scuola, della lormatrice cognitivd, valorizzandole, e
delle eventualilacune cercando di colmarle.

Gradualita e continuita dinamica

Come si afferma nella C.M. n° 339/92, la contiauiton e“né
uniformita né mancanza di cambiamento ; essa consiste piuttosto nel
considerare il percorso formativo secondo una logica di sviluppo
coerente, che valorizzi le competenze gia acquisite dall’alunno e
riconosca la specificita e la pari dignita educativa di ciascuna scuola .”
Essa percio pud e deve comprendere anche cambiardesgrsita e
novita originali, fermento di idee e innovazioni significative, vdde
zando lecreativita sia degli alunni che degli insegnanti, nell’amlp&ro
di “un processo unitario di sviluppo, che si consegue attraverso la
continuita dinamica dei contenuti e delle metodologie”, in modo che'la
progressione dei processi di apprendimento e di maturazione dell’ alunno
non abbia a subire sollecitazioni innaturali (il troppo difficile) e com-
pressioni artificiose ” (il troppo facile), come dicono i Programmi del '79
della scuola media. Attivittroppo facili danno luogo a unontinuismo
statico e ripetitivo, un monotontran tran; attivita troppo difficili
determinano undrattura , provocando in entrambi i casi negli alunni
disagio e demotivazione, passivita o ribellione.
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La “zona di sviluppo prossimale” (Vigotsky)
e la “discrepanza-sfida ottimale”

Lo sviluppo psicologico degli alunni norséhematico suddiviso in
fasi distinte a cui far corrispondere scuole sdpagadiverse. ESso invece
e graduale e complessoin un continuum di cui la scuola deve tenere
conto. Come dicevano gli antichiN&tura non facit saltus .” L’alunno
ha sempre molte capacitd potenziali che si callogzella sudzona di
sviluppo prossimale ” (Vigotsky). (Vedi pag. 30 punto 12). Tali capacita si
attualizzano e sviluppano pienamente solo se vengoliecitate con
interventi formativi adeguati e con attivigradualmente sempre piu
impegnative, secondo i principi deligadualita e della“discrepanza
ottimale .” Come dicePhillips, tra le capacita degli alunni ed i compiti e
le difficolta che essi devono affrontare ci deveees una discrepanza
ottimale ”: gli impegni e le difficolta, cioé, devono ess@reporzionati
alle capacita degli alunng cioé né troppsemplici e banali,né troppo
difficili e scoraggianti.In tal modo, osservaBronfenbrenner, le
difficolta stesse costituiranno unasfila ottimal¢ per [I'alunno,
coinvolgendolo, interessandolo e motivandolo ad eigmarsi per
superarle, sviluppando cosi le sue capacita e piatéa.

2 - FATTORI DI DIFFICOLTA'

| fattori e le condizioni che possono rendere amgito piu facile o
piu difficile sono i seguenti, e vanno gestiti, db® combinati adeguata-
mente per realizzare una equilibrata e profigtedualita:
1-Intuitivita:

-familiarita o estraneitadei contenuti, argomenti, ecc..

-concretezza o astrattezdella loro rappresentazione.
2-Complessita o semplicita strutturale

-quantita deglelementj

-quantita e qualita dellelazionitra gli elementi.
3-Autonomia o aiuto: lavoro svoltoda soloo conl’aiuto di altri.
4-Motivazione:interesse, discrepanza cognitiva, ecc.
5-Tempo disponibilequantita (quanto) eollocazione (quando).
6-Condizioni psicofisicheessere riposati o stanchi, ecc.
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Il livello complessivo ddifficolta di un compito & dato dalla combi-
nazione dei suddetti fattori, come ha evidenzidems Aebli nella sua
“Teoria multifattoriale’ dello sviluppo, ripresa d&uido Petter.

Ad esempio, un compito sara tampio facile quantopiu é:

1-Intuitivo: contenutifamiliari rappresentain formaconcreta
2-Semplice con pochielementi e facilirelazioni

3-Svoltocon I" aiuto significativo di qualcuno.

4-Interessante e motivante.

5-Svolto con calma molto tempoa disposizione, in tempi distesi.
6-Svolto quando si eschi, sereni e distesi

3 - DIDATTICA A PROFONDITA’ MISTE

Bruno D’Amore propone unéddidattica a profondita miste " per
valorizzare gli aspetti positivi delle due posizi@streme:“la didattica
graduale assoluta ”, rigidamente sequenziale passo dopo passo, piu
adatta per i soggetti deboli,‘la didattica delle immersioni totali ", molto
destrutturata e intuitiva, con salti delle difficolta e dei gradini
intermedi, piu adatta per i soggetti brillanti. tdidattica aprofondita
miste” cerca di combinarealternare ed integrare equilibratamente le
due modalitd per evitare s@éi annoiare i soggetti piu capaci con una
eccessiva gradualita, sia diisorientare i soggetti piu deboli con
eccessive difficoltdBruno D’Amore scrive:”Francamente mi sembrano
due atteggiamenti, due “stili” didattici entrambi significativi e praticabili.
...Tanto mi sembrano entrambi significativi e praticabili, che non vedrei
contraddi-zioni nel praticarli entrambi : mentre la gerarchia si sviluppa in
modo graduale, lungo la scala, meglio se in modo individuale, ogni tanto
arriva lo “scossone " una situazione problematica complessa sconvolge |l
tranquillo tran tran quotidiano e rimette tutto in discussione, anima i
bambini, fa compiere balzi da gigante in avanti, ma, prezioso risultato,
facendo anche riflettere all'indietro .....

(Bruno D’Amore, Problemi. Progetto Ma.S.E., Franco Angeli '96)
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4 - RAPPRESENTAZIONI

Livelli di concretezza-astrazione

La rappresentazione e di fondamentale importaezrdgcompren-
sione delle idee, dei testi e dei problemi. Conoe druno D’Amore, una
buona rappresentazione costituistanticamera logica della soluzione”
di un problema(Vedi pagg. 125-127) La rappresentazione puo essere
ATTIVA analogica-intuitiva: con sussidconcreti.

ICONICA -analogica-intuitiva: conillustrazioni e disegni.

SIMBOLICA astratta: con parole, cifre e simboli.
E’ fondamentaleverbalizzare le rappresentazioni concrete associandovi i
simboli matematici per capirne il significai@edi pag. 125-127)

Trasformazioni

Sulle rappresentazioni si possono opedare tipi di trasformazioni
molto importanti per aiutare a capire meglio grsficato di un testo.

TRASPOSIZIONE (wattamentq: da unlivello di astrazione ad ualtro.
Uno stesso testo in formsimbolica-astratta si pud rappresentare in
formaiconica o attivo-manipolatoria, e viceversa.

TRADUZIONE (oconversiong da unaforma a unaltra allo stesso
livello di astrazioneEs. da urdisegnoa unaltro disegno; dall’'uso di un
certosussidio concretoad unaltro; da untesto verbalead unaltro piu
semplice e comprensibile, e vicevergadi pagg. 113 e 147)

Multimedialita

Molto importante €& lanultimedialita, cioe unuso congiuntoed
integrato-sinergicodi 2 o piu linguaggi e codici espressivi diversi:
figurativo, attivo-manipolatorio, verbale e simimalj ecc., anche con
'uso delle nuovetecnologie dellalavagna luminosache consente di
proiettare immagini e manipolazioni., 0 con mezdi semplici, come il
disegno e i sussidi concreti, uniti alla parolaaedimboli.
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5-TRIANGOLO SEMIOTICO DI OGDEN E RICHARDS

PENSIERO-CONCETTI: SIGNIFICATO

l orale
verbale
SEGNO- PAROLA scritto
T non verbale

REFERENTE — — ——— — — SIGNIFICANTE

Il pensiero interagisce con laealtd e I'esperienza, gli oggetti
concreti, il REFERENTE da un lato, e con il SIGNDRINTE, con i
sistemi simbolici in particolare con il linguaggio, dall'altro. plensiero
si serve dellinguaggio verbale prima orale, poi anche scritto,
compiendo un processo distraziong che e valido e significativo
soltanto se i simboli astrattisignificanti, si caricano dsignificato. E’
percido importante connetterepénsieroe il linguaggio con un referente
concreto, (materiali, sussidigsperienze e vissuti reali), per assicurare una
base intuitiva all'apprendimento, per attivare processi mentalj
curando molto la concettualizzazione e lgerbalizzazione per
I'acquisizione significativa del linguaggio verbalesussidi concreti, usati
bene,capendo(pensiero) everbalizzando(linguaggio)cio che si fa e si
rappresenta con esspnsentono dtapire il significato delle parole e dei
simboli astratti senza piu bisogno, poi, di riferimenti concrettia base
intuitiva deve percio costituire un efficatempolino di lancio verso
I'astrazione, e cio richiede un suo adeguato uso didattiSe. usata male
puo rischiare di trasformarsi in ursabbia mobile per il pensiero. In
particolare, se ilpensiero-significato viene trascurato si rischia di
scivolare in basso, o0 a sinistra, versoemmpirismo-attivismo confuso e
dispersivo, 0 a destra, verso werbalismo-formalimo vuoto ed astratto:
Scilla e Cariddi della didattica. Né si pensi, percio, di potewvskire in
basso, magari verso il centro; vi troveremmo untrooibrido: Sciddi o
Carilla. L'uso di sussidi concreti, accompagnato da unaretia
verbalizzazione orale, € molto efficace perché egall pensiero e
linguaggio tra loro e con I'esperienza, come sintdla scuola dell’
infanzia, in cui non si pud usare lo scritto, e come avvipee molti
apprendimenti spontanei extrascolastici.
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Lo scritto non deveappesantireil lavoro, che in molti casi potrebbe
giovarsi dipiu del linguaggioorale collegato cor’esperienzaconcreta
per “caricarlo”di significato. Lo scritto, per evitare uerbalismo vuoto
ed astratto, deve nutrirsi il piu possibile dsignificati che ne
costituiscono I'anima e ldinfa vitale cognitiva. Talelinfa “scorre”
meglio con illinguaggio orale come gia dicev&latone, “ Viva vox alit
plenius ” (la viva voce nutre piu pienamente). E’ importante allora
valorizzare la comunicazione ed#ivita orali quali la conversazione, la
discussione, l'apprendimento cooperativo, la so@akione di
esperienze, idee, testi, cercando di fare dellalaatnacomunita viva ed
accogliente (Vedi punto 12 - Cooperative learning). Ma & anche vero che
“Verba volant , scripta manent .” Percio bisogna usateene anche lo
scritto. Come avviene per tante altre cose, quello clienpoceree |l
cattivo uso,l'abuso; ma come dicevano gli antichiAbusus non tollit
usum ” ('abuso non esclude I'uso).

6- LA COMPRENSIONE E’ ALLA BASE DEL RAGIONAMEND
INSEGNAMENTO ‘MURCO’ O “PONTE

Mussene Kagan, in “Linguaggio e sviluppo cognitivo”, osservano:
“Dagli scritti di Piaget si puo di tanto in tanto dedurre implicitamente che il
bambino di 5 anni & incapace di serializzare in qualsiasi dimensione, e
nessun bambino di 7 anni & capace di ragionare su qualsiasi argomento
senza oggetti concreti . Queste affermazioni categoriche sono ancora
controverse . La maggior parte dei bambini di 5 anni sostiene che |l
proprio padre €& piu grande di un coniglio , e che un coniglio & piu grande
di un topo, e si rende conto che il proprio padre & piu grande di un topo,
rivelando cosi una capacita di ordinare gli oggetti secondo una
dimensione di grandezza. La differenza tra questo problema e quelli
utilizzati da Piaget consiste nel fatto che il problema del padre e del
coniglio si riferisce a nozioni molto familiari . Se non capisce la
domanda che gli viene fatta il bambino agira ovviamente a un livello
immaturo . Piaget sostiene ad es. che il bambino di 8 anni non riesce a
classificare se stesso in 2 dimensioni contemporaneamente, cioé non
riesce a considerarsi nello stesso tempo membro di una citta e anche
membro di un paese.
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Uno dei motivi di questa carenza dipende dal fatto che il bambino
non comprende completamente il significato semantico delle parole
cittd e paese: non sa che una citta fa parte di una nazione. Si pud
dimostrare che il bambino di 5 anni & capace di doppie classificazioni
guando comprende i 2 concetti. Il bambino di 5 anni sa di far parte della
famiglia Rossi e, nello stesso tempo, del sesso maschile ”

A Piaget interessa sapere quando un bambino sa utilizzare o
comprendere il significato adulto  di certi concetti: “Quale bastone € piu
lungo?”; “In quale tazza c’é piu acqua?”; ecc... La risposta fornita dal
bambino a queste domande dipende dalla sua comprensione delle parole
“pit lungo”, “piu”, ecc.. Nell'esperimento sulla conservazione della quantita
lo sperimentatore versa acqua da una brocca in un recipiente alto e
stretto, e domanda quale dei 2 recipienti contenga piu acqua. Il bambino
di 6 anni indica il recipiente alto e sottile , e Piaget conclude che |l
bambino non ha appreso che una certa quantita rimane costante malgrado
la trasformazione della forma. In tale contesto, tuttavia, la comprensione
della parola “piu” da parte del bambino pud essere strettamente
connessa con la percezione dell'altezza (cioé “piu alto”, per lui, significa
“pit ). Per il bambino piccolo l'altezza & sinonimo di quantita, come
dimostra in modo puntuale una ricerca sulla conserva-zione dei numeri....|
passi avanti compiuti sulla via del linguaggio aprono la strada ai progressi
nellapprendimento complesso, nella formazione dei concetti, nel pensiero,
nel ragionamento...ll linguaggio e il processo di definizione (mediazione
verbale), esercitano un’influenza enorme sul processo di soluzione dei
problemi. (Mussen-Kagan)

D. Corno e G.Pozzq in “Mente, linguaggio, apprendimento” affermano:
“Pare che la maggior parte delle nostre capacita di ragionamento sia

legata a schemi particolari di particolari ambiti di conoscenza.” Lo

dimostrerebbero alcumisperimenti come quello diLaird e D’Andrade,

in cui, a uno stesso campione di persone, sonopstaiosti2 problemi

con lastessastrutturalogica, ma dal contenutestraneo nel primo, e
familiare nel secondo, riscontrando una percentuale di sacBevolte
superiore nel secondo. Gli autori osservant: primo caso non &

familiare , e i soggetti, non possedendo gli schemi entro cui riportare il

problema, possono solo attivare strategie di soluzione molto generali. Il

secondo caso € piu vicino a situazioni reali. Una volta “capita” la

situazione , in quanto codificata in termini di un insieme relativamente

ricco di schemi, si possono introdurre i vincoli concettuali degli schemi per

risolvere il problema. E' come se lo schema contenesse gia tutti i

meccanismi di ragionamento...Capire il problema e risolverlo sono percio

guasi la stessa cosa .” (D. Corno - G. Pozzo)
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| 2 problemi usati nel suddetto esperimento sono gli stesatiaiell’
articolo “Insegnamento muro e ponte”, su L'Educatore, n° 1, ‘08/'09, in
cui M. Castoldi scrive:“M. Lichtner presenta, tra gli altri, questi 2 esempi
per dimostrare quanto sia diverso I'apprendimento scolastico da quello in
situazioni di realta.

1-Hai le seguenti 4 carte. Devi verificare il rispetto della seguente
regola: "Se su un lato c’'@ una vocale, sull'altro deve esserci un numero
dispari ", voltando il minor numero di carte. Quali carte volteresti ?

E M 7 4

2 -E’ sera, al grande magazzino I'addetto controlla le operazioni della
giornata. In particolare egli deve verificare che, in caso di acquisto
superiore a 30 $ , il tagliando sia stato firmato sul retro dal responsabile.
Quale dei 4 tagliandi seguenti deve voltare per verificarlo?

40% 25% Ugo Re | | .o

| 2 problemi sono basati entrambi go’'implicazione logica e in
entrambi si devono voltare larima e I'ultima carta o scheda.

Infatti: sevocale (E) alloradispari; percio senon dispari (4) allora
non vocale

Sepiu di 30 $ (40 3$) allordirma; percio senon firma (...) allora
non piu di 30 $.

Ma il secondo problema € piu facile perché piuitivo.
Come: seiove allora ci sono lenuvole, ma non viceversa; percio, sen
ci sono le nuvole allora non piove ma non viceversa. Condizione
necessaria maon sufficienteperché piova é che ci sianorlevole.

Se PIOVE -------- » allora ----------- » cisono le NUVOLE
NON PIOVE «----allora «----se NON ci sono le NUVOLE

Se éfestaalloranon c’e scuolg percio,se c’escuolaalloranon e festa
Sestai aRomaallora stai inltalia, percio, seon stai inltalia alloranon
stai aRoma, ma non viceversa.utti quelli che stanno Roma stanno in
Italia, manon tutti quelli che stanno ittalia stanno &Roma.
Secanealloraanimale, percio, sexon animalealloranon cane

Tutti i cani sonanimali, manon tutti gli animali sonaani.

SeUgo alloramaschig percio, senon maschioalloranon Ugo.
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Da non confondere con ldoppia implicazione o coimplicazione
logica: Se e solo seespiri allora seivivo, e viceversase e solo seei
vivo allorarespiri.

Condizionenecessariege sufficiente perché tu sia&ivo & cherespiri.

Se e solo st seimiamadre alloraio sonotuo figlio e viceversa. Se e
solo setu non seimiamadre alloraio non sonotuofiglio e viceversa.
Se e solo seggi e giovedialloradomani & venerdi e viceversa. Ecc.

Castoldi, nell’articolo citato, parla di un insegnamenrifgonte”,
significativo, con cui si cerca di collegare corarsza e realta, e di un
inseghamentdmuro”, che invece le separa e renderte la conoscenza.
Come afferm&erkins: “La conoscenza inerte si trova in un attico della
mente . Si scioglie solo quando in modo specifico € richiamata da un quiz
o da una sollecitazione diretta.” E come dice Philipd’errenoud, “La
conoscenza non deve essere materia inerte , incapsulata all'interno delle
discipline scolastiche, bensi materia viva, da mettere in relazione con le
esperienze di vita e i problemi reali.”

Petter fa il seguente esempitA Torino vive circa un milione di
persone . Sulla testa di una persona non crescono piu di 300.000 capelli .
E’ possibile affermare che a Torino ci sono sicuramente 2 persone con lo
stesso numero di capelli?”.

La soluzione & molto piu facilee il problema, dallatessa struttura
logica, contiene pero dati piamiliari e intuitivi. Ad es. :“Sappiamo
che i mesi dell'anno sono 12. In una certa classe di una scuola ci sono
13 bambini. E’ possibile dire che in quella classe ci sono certamente 2
bambini nati nello stesso mese ?”. (Vedi pagg. 125 e 142)

Keith Devlin scrive:“Se trovavano un prodotto che costava 4 dollari per
un pacco da 3 etti e un pacco piu grande di 6 etti per 7 dollari molti
acquirenti confrontavano in realta i rapporti 4/3 e 7/6 per vedere qual era
il maggiore. Per cui i ricercatori avevano inserito nel test la domanda:
“Qual € maggiore tra 4/3 e 7/6 ?” Ma la stessa acquirente che se l'era
cavata benissimo al supermercato, nel test sbagliava. | bambini erano
sempre precisi quando sedevano dietro la loro bancarella, ma si
dimostravano dei veri asini quando veniva loro proposto lo stesso
identico problema aritmetico, espresso pero in una tipica formulazione
scolastica. | ricercatori ne rimasero cosi impressionati e incuriositi che
coniarono un nome apposta per tutto cio: “matematica di strada .”
(Impressionati da un fatto cosi ovvio ? Un po’ tonti : nota d. scrivente)
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Poiché i bambini avevano dimostrato di essere capaci di operare
tranquillamente con Il'aritmetica in alcuni contesti a loro familiari, quando i
numeri avevano per loro un significato, sembra chiaro che il significato , o
il senso pratico, ha un ruolo fondamentale nella nostra capacita di fare
dell’aritmetica. Il problema che molte persone hanno con la matematica
scolastica € che non sono mai arrivate a comprenderne il significato:
rimane per sempre un gioco astratto di simboli formali .” (Keith Devlin,
“L'istinto matematico”) (Vedi pag. 70)

7 -NON MULTA SED MULTUM

MORE AND MORE ABOUT LESS AND LESS

Michele Pellerey,su ‘Orientamenti Pedagogiti n® 3/'85, “Verso
una nuova stagione per la scuola?”, evidenzia l'importanza delle
conoscenze specifiche significative capite e codat: “In campo
psicopedagogico, d'altra parte, si & costatata l'inadeguatezza di un’
impostazione diretta solamente all’'acquisizione di un metodo di lavoro
allo sviluppo di capacita di apprendere in generale, allo stimolo di
atteggiamenti esplorativi globali. La psicologia cognitivista ha rilevato il
ruolo decisivo che gioca in tutto questo il quadro concettuale
posseduto, linsieme cioé dei fatti, delle idee, dei principi, dei
procedimenti resi propri in maniera significativa e coerentemente
compaginata. Per risolvere problemi, per fare ricerche, per leggere e
capire, per seguire i ragionamenti, occorre conoscere fatti, avere idee
appropriate , possedere concetti adeguati , disporre di esperienze
riflesse e rappresentate, e tutto questo non in generale, ma riferito
specificamente al campo o settore della conoscenza preso in
considerazione. Non basta essere intelligenti , si deve anche sapere, e
sapere le cose in modo chiaro e pertinente .” (Michele Pellerey)

In un’intervista su Tuttoscuola del 15/3/'86, d&blb “Silvia, rimembri
ancora?’, lo stessoPellerey sottolinea l'importanza della memoria,
citando un veso dDante: “non fa scienza / sanza lo ritener I'aver
inteso .” (Dante, Paradiso, V, 40-42)

AncheG. Vergnaud evidenzia I'importanza deicampi concettuali ben
compresi per risolvere i problengiedi pagg 146)
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Di solito la comprensione e I'apprendimento nonemgono con la
modalita del’ tutto o nient&, come spiega GuidBetter, ma richiedono
approfondimentprogressivi. E HansAebli scrive:“Le strutture mentali
che il bambino costruisce col processo di elaborazione non hanno per
nulla quella consistenza quasi concreta che Piaget ad esse attribuisce.
(Ma anche Piaget parla di “decalages”, “scarti”, regressioni: n.d.a.).
Appena in un processo appaiono fattori di maggiore difficolta, I'operazione
arretra a un livello strutturale pio basso. Cid dimostra quanto sia
importante che i risultati di un processo di elaborazione vengano in
gualche modo consolidati con adeguati esercizi e applicazioni .”

Hans Freudenthal precisa:“l fautori dellapprendimento attraverso
l'intuizione sono spesso accusati di trascurare l'esercizio. Ma piuttosto che
contro l'esercizio io sono contro l'abilita che danneggia il ricordo
dellintuizione. Ma vi € un modo di fare esercizio (incluso anche lo studio a
memoria ), in cui ogni piccolo passo aggiunge qualcosa al tesoro
dell'intuizione : si tratta dell’esercizio accoppiato con I'apprendimento
per intuizione .” (“Ripensando I'educazione matematica”, pag. 150)

(Siveda pagg. 93 e 113)
Penso che questo possa valere anchémreblemi, con i quali ci si puo
anche €sercitaré, purché in modo significativo, per approfondire
intuizioni, ragionamenti, soluzioni, percorsi loge “campi concettuali
gia compresi, per padroneggiarli meglio e traséelér strategie risolutive,
grazie al Super-apprendimentd
Il quale, come dicde Ny "favorisce il transfer positivd, cioe I'uso
autonomo e originaledi quanto appreso, la suailizzazione in situazioni
complesse o per la soluzione di problemi” (Renzo Titone)
E’ importante percicGceglieregli obiettivi e le attivita con piu alto valore
formativo, privilegiando laqualita rispetto allaquantita, come ha
sottolineato anche la commissione daggi nel capitolo:“l contenuti
essenziali per la formazione di base” (marzo ‘98), al punto 2-2, in cui si
dice: " Sezioni diverse del sistema scolastico hanno livelli e scopi diversi,
ma in ognuno di essi la regola dovrebbe essere l'insegnamento di alcune
cose bene e a fondo, non molte cose male e superficialmente: si deve
avere il coraggio di scegliere e di concentrarsi.”
“Non multa sed multum ”, come dicevano i saggi antichi, o an¢hore
and more about less and less”, sempre di piu attorno a sempre di meno,
fino a sapere.tutto di nientel
Ma il problema non & soltche tagli faré nei contenutipensi anche e
soprattuttd’ che taglio daré all'insegnamento.
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8 - APPRENDIMENTO COSTRUTTIVO-LABORATORIALE
“Se ascolto dimentico, se vedo ricordo, se faccio imparo”

(“Faccio ” = agisco , anche e soprattutto come attivita e processi cognitivi
ed espressivi) (con parola cannocchiale: agis-co-gito !)

Le conoscenze non devono essere soltdrgpiegaté dall’
insegnante, in modo “trasmissivo”, ma anche e dojta apprese
attivamente dagli alunni, partendo dalla loro “rearcognitiva”, con
curiosita, problemi, edissonanze cognitivé che li motivino a ricercare
e a rielaborare le loro conoscenze, con dmdattica laboratoriale,
costruttiva e cooperativa. (Vedi pag. 30, punto 12) Ma ovviamente, se
usata bene, anche IeZion€ puo essere utile.

Piaget chiarisce come spesso si confondanmoetodi "attivi” con
quelli "intuitivi ". Questi infatti si servono come i primi di sussid
concreti, ma in modatatico-descrittivo, come se la conoscenza fosse
"una copia figurativa della realta". Invece essd'consiste sempre in
processi operativi che fanno capo ad una trasformazione del reale, con
le azioni o mentalmente ". E l'alunno pud essere guidato ed aiutato,
afferma Piaget attraverso'un sistema che metta linsegnante in
condizione di guidare l'allievo , facendolo pero agire e non impartendogli
semplice-mente delle lezioni ." (Piaget: “ Psicologia e pedagogia”)
Facendolagire, anche e soprattutmgnitivamente.l processi cognitivi
vanno quindi attivati e sviluppati dinamicamentempiendo operazioni
dirette einverse per formare un pensiero non rigido e statico, nnild
e reversibile. Infatti si impara ajire agendg non soltanto per le abilita
manuali, ma anche perprocessi mentalicognitivi, espressivi, socio-
comunicativi, ecc. Si impara @ensare pensandp a fare mappe
concettuali facendole, scrivere scrivendoecc., in modaignificativo e
motivante,prima conla guida dell'insegnante poi in modo sempre piu
autonomo. Poi si riflettera sulle abilitd e competenzprocedurali,
acquisendo la conoscenpaocedurale, meta-cognitiva, se relativa ai
processi di pensieranéta-linguistica, se relativa ai processi linguistici,
ecc. Ma senza metteilecarro davantiai buoi e senza fard passopiu
lungo dellagamba, per non darsi laappasui piedi.
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La conoscenzdichiarativa, invece riguardai contenuti del sapere.
La conoscenza, sia procedurale che dichiarativaggaerémplicita se é
soggettiva, confusa e generica, difficilmente coitalpile; esplicita, se &
oggettiva, analitica, "chiara e distinta”, e perca@municabile.

9 -TIPI DI APPRENDIMENTO

L’apprendimento puo essere:

SIGNIFICATIVO (comprensione )
COSTRUTTIVO A

1

1
PER RICEZIONE | PER SCOPERTA
(guidato) (termine usato spesso come
sinonimo di comprensione )

PASSIVO
MECCANICO-MNEMONICO

Il termine “scopertd viene spesso usato come sinonimocdm-
prensione. Pellerey precisa:"Molte volte si parla di “scoperta “ del
bambino nel senso che egli afferra il significato di una proposizione o

individua, con l'aiuto dell'insegnante, la strada risolutiva di un problema.”
(Pellerey, Progetto RICME, pag. 20)

In tal senso anchdans Freudenthalnel libro“Ripensando I'educazione
matematica”, parla di “re-invenzione guidata * come modalita fonda-
mentale di un valido apprendimento, che, come @#od apag. 25,
richiede anchd’esercizio significativo per consolidare i concetti, le
strategie, le abilita e le competenze.

Ausubel osserva‘Gli entusiasti del metodo della “scoperta ” tendono
a confondere il momento di questa con il momento della comprensione .
Ecc... Alcuni studenti....correranno mezzi nudi per le strade gridando
“Eureka!”, ma quanti studenti con le capacita di Archimede sono iscritti
nelle classi?
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E cosa avviene alle motivazioni e all'autostima del giovane Archimede se,
dopo 17 immersioni nella vasca da bagno, & solo riuscito ad essere
bagnato fradicio ? (Invece di scoprire il principio di galleggiamento dei
corpi: nota dello scrivente). Ecc...Una lezione fondamentale che alcuni
moderni sostenitori del metodo della scoperta hanno tratto dal disastro
educativo € che la soluzione di problemi, di per sé, non porta alla
scoperta significativa. Tale metodo pud essetre altrettanto livellatore,
formalistico, meccanico, passivo, quanto la peggior forma di
esposizione verbale .”

L'apprendimento” per riceziong, basato sullaguida dell'inse-
gnante e sulldruizione (lettura-ascolto) éignificativo se hasensoper
'alunno, sia a livello cognitivo che emotivo, assicurando sia la
compren-sionechel’interesse, lamotivazione e la curiosit&, favorendo
quindi sia l'attivazione dei processi di ragionateersia una progressiva
autonomia e gioiosa creativita.Esso pud essere in paitgegrato con
processi ancheuristici di “ scopertd e ricerca, a seconda delle capacita
e del grado di autonomia degli alunni, come sost®nido Petter. (In
“Psicologia e scuola primaria”, pag. 133-134).

E Sartre osserva:‘La lettura e creazione nella direzione .” La lettura
significativa ovviamente, ed anchéascolto, in grado di attivare e
suscitare l'interesse e la motivazione, le emozibimhmaginazione, la
comprensione e gli altri processi cognitivi. Clegge o ascolta con
interesse e capise®n € affattopassivq ma rielabora in modo personale
i contenuti con un’attivita cognitiva ed emotivawvdiria intensita, che puo
andare dalla semplice comprensione convergententdzioni anche
originali e creative. A chi mi parla e mi chiedeMi segui?-, io rispondo:
-Ti precedo. Mentre si ascolta o si legge, infaitipensiero si proietta
in avanti, con ipotesi, aspettative einferenze su come proseguira |l
discorso, e conseguerdonferme o smentite, in un continuo processo
circolare, come un fitto andirivieni Bioomerang inferenziali

Vi sono poi anche importantapprendimenti mnemonici, come ad
esempid’ortografia ed altri apprendimenti strumentali che vammooati
adeguatamente, cercando di renderli ugualmenteesganti.

(Si veda prossimo punto 10 e tabelline a pagg. 88 e 98-99)
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10- 'ERRORE E’UTILE O DANNOSO ?
Bisogna distinguere tra errdi@icoed errore meccanico.
L’errore logico pud essereanolto utile, perché,riflettendoci, si

comprendemeglio anche il concetto esatto o la soluzionetgiuzaliz-
zando un apprendimento significativo piu solifieedi pag. 118, frazioni)

L’errore_mnemonico-meccanic@® invece da prevenire exvitare,
perchéostacolao indeboliscel’associazioneorretta.
Ad es. presentare le parole erradetila; squolg lagho; ecc..” per farle
correggere @annosa Esse infatti in tal modo vengomsronea-mente
associatead unapronuncia che invece va associasalo e soltanto ad
“aquila, scuola, lagd” Se no si ostacola o indebolisce I'associazione
corretta, che é talenon per motivilogici, da capire, ma soltanto per una
convenzione da memorizzare Anche a qualche insegnante, a forza di
vedere tali errori, puo capitare di vedersene sfagmgvolontariamente
qualcuno dalla penna, per effetto di un automatismemonico!

Quando insegnavo, una collega si lamentava dicextdopiu faceva
esercitarei suoi alunni sulle difficolta ortografich@u essisbagliavana
Le chiesi se per caso non proponeva loro gli exettel tipo“ Cacciaagl
errori” come quelli sopra, e lei mi rispose che faceveppoocosi, e
aveva addirittura riportato géirrori piu gravi e frequenti in unschedaa
disposizione degli alunni che la consultavano isocdi dubbio o per
autocorreggersi! Ho addirittura trovato un sofiveeper computer in cui
si proponevano esercizi dannosi del tipo suddetto.

Ma bisogna distinguere. Sono infatalidi esercizi in cui ci sono parole
come ‘late, lagi, tovagia bagqg ecc...”, scritte male, e pronunciate
come richiesto dalla loro scrittura, da correggeserivendole e
pronunciandoldeng e cioe fatte, laghi, tovaglia bagng ecc.”

In tali esercizi infatti le parole scritte male gemo pronunciate
correttamente come richiede la loro scrittura, con oontrasto fonetico
molto efficace tra Igpronuncia corretta della parolascritta male (lagi),

e la diversa pronuncia corretta della parola scritta beraglfi),
consolidando cosintrambe le 2 diverseassociazioni correttee regolari
tra una certa scrittura e la pronuncia corrispotelen
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11 -INDIVIDUALIZZAZIONE

L’individualizzazione si puo realizzare attraverso

Soluzioni macro-organizzatiyeéavorandagper gruppi di alunni.

Soluzioni micro-organizzative, metodologico-didatie, ancheall’
interno della classecon modalita di animazione didattica adeguate di
tipo attivo, cooperativo e laboratoriale, utilizzando sussidi adeguati. Per
alcune attivita, ad ed’jnsegnante all’inizio pud guidare gli alunni per
far capire concretamentecome si fa; poi gli alunni possono continuare a
lavorare in modo autonomo, anche parzialmente réiffftgato e in
collaborazione(Vedi esempi ai capitoli 4 e 5)
Ma sia per l'individualizzazione che per il coogera learning, al punto
12, e per molti altri punti, &€ da evitargiérfezionismoesagerato, perché
“l'ottimo e nemico del bene.” Nell'articolo “Recupero, disabilita e
organizzazione del lavoro scolastico” su I'Educatore, n° 4 del 1982,
Pellerey scrive: “lo sono convinto che forme pil grezze sarebbero piu
utili al lavoro della scuola, ma non sono spendibili sul piano accademico!
Non abbiamo da noi, in Italia, una ricerca di studi sul campo, con 'umilta
di accettare che non ci sara una cosa perfetta dal punto di vista della
pubblicazione, ma di avere fatto qualcosa di funzionale a risolvere |l
problema qui e ora.” (Si veda a pag. 69 - Ricerca azione)

12 - COOPERATIVE LEARNING
COSTRUTTIVISMO SOCIO-CULTURALE

L’individualizzazione e la personalizzazior possono attuare
meglio mediante il*Cooperative learniny fondato sulla collaborazione
facendo della scuola unzomunita viva ed accogliente in cui si da
grande importanza alle relazioni interpersonalih@nper migliorare gli
apprendimenti cognitivi mediante f&@o-costruzione” della conoscenza
con varie forme di aiuto, collaborazione, discussie interazioni
verbali e cognitive che sollecitano fortemente un’elaborazione
significativa e dinamica, interattiva, negoziata secializzata delle
conoscenze, secondo I'approccio d€oStruttivismo socio-culturalé
Gia Vigotsky aveva evidenziato la grande importanza de#razione
sociale per sollecitare le potenzialita presentlanézona disviluppo

prossimalée’
(Si veda punto 1 pag. 16)
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Il “ Cooperative learning’ si fonda sub principi essenziali e cioe:
Interdipendenza positivapllaborando per raggiungere lo stesso scopo.
Interazione costruttivéaccia a faccia, accettandosi reciprocamente.
Abilita sociali,fondamentali per istaurare relazioni positive.
Responsabilita individualevitando di scaricarle e delegarle ad altri.
Valutazioneper diventare sempre pit consapevoli e respoisabil

Penso che i principi esposti si possano attuardionegn forme e
modalita anchealiverse e flessibili, graduali ed integrate, con un certo
buon senso ed equilibrio, a seconda del contestaiisi opera, tenendo
conto delle possibilita e condizioni concrete, aedo di realizzare un
clima sociale positivg fondato subuone relazionisia tra gli insegnanti
che tra gli alunni, collaborando ed aiutandosipexgamente non solo per
apprendere, ma anche pgescere insieme Lacommissionedei saggi
Sui saperiessenzialiosserva: “La scuola deve diventare un significativo
luogo di vita e di apprendimento per docenti e studenti, ecc...Compito
prioritario della nuova scuola € la creazione di ambienti idonei all’
apprendimento che abbandonino la sequenza lezione-studio individuale-
interrogazione, per dar vita a comunita di discenti e docenti impegnati
collettivamente nell'analisi e nell’approfondimento degli oggetti di studio e
nella costruzione di saperi condivisi . Queste comunita dovranno essere
caratterizzate dal ricorso a metodi di insegnamento capaci di valorizzare
simultaneamente gli aspetti cognitivi e sociali , affettivi e relazionali di
qualsiasi apprendimento.” (Studi e documenti Annali P. 1., n°78/'97)

13 - LUDICITA’E OTTIMISMO

Nello stesso documento, gia citato, della Commissideisaggisui
“Saperi essenziali ”, in Annali P.1. n° 78 del '97, si afferma:

“Maggiore attenzione, dovrebbe essere data alla utilizzazione di una
pluralita di strumenti educativi quali: .....(parte omessa).

-pratiche di gioco , e non solo a livello elementare. Il vero gioco &
vivace, lieve, ma anche appassionato, e quindi serio. L'esigenza di
alleggerire il carico culturale e materiale della nostra scuola, va inteso
anche in questo senso: vale a dire come invito a proporre, tutte le volte
che cid sia possibile, contesti didattici all'interno dei quali apprendere
sia esperienza piacevole e gratificante "
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Penso che anche sano umorismo,come hanno evidenziatvner
Ziv, Mario Farné, DomenicoVolpi e altri, possa favorire I'apprendi-
mento, le relazioni psicologiche e la salute.
“Nelle nostre scuole si ride troppo poco”, diceva Gianni Rodari.
Dovrebbe essergiiu gioia e meno noia Anche come antidoto contro il
bullismo. Sul ‘Sole 24 ore-scuofadel 9-22/1/ 09, si parla del progetto
“Essere felici a scuolache si propone di prevenire I'insorgere di dliti
bullismo tra i giovani delle scuole Milano. (Si veda a pag. 222)
L’'umorismo puo essere considerato una formagidcg, in grado di unire
'utile al dilettevole. Anche giocando si pud imparare, oltre che
sbagliando, ed ancheoperando e cooperando con ardita parola-
macedonia in funambolico calembogip-co-op-er-r-andos’impara.

L'umorismo e collegato cor'ottimismo che e indispensabile per
'educatore, come osserva Gianfrangavalloni, in “L'importanza di
ridere a scuola”, in cui eglicita il seqguente brano @avater, nel libro
“A mia madre, mia prima maestra’; in cui Savater scrive‘Come
educatori non ci resta che I'ottimismo, cosi come chi fa del nuoto per
praticarlo ha bisogno di un ambiente liquido . Chi non vuole bagnarsi
deve abbandonare il nuoto, chi prova repulsione per I'ottimismo deve
lasciar perdere I'insegnamento senza pretendere di pensare in che cosa
consista l'educazione, perché educare & credere nella perfettibilita
umana, ecc..... Con autentico pessimismo si pud scrivere contro
listruzione, ma l'ottimismo & imprescindibile  per potervisi dedicare ed
esercitarla.”

E GianfrancaZzavalloni conclude:Mi verrebbe da dire: chi non ha la
capacita di sorridere, di ridere non pud essere un bravo maestro, un
bravo educatore”. (Sivedaa pag. 222)

Tali concetti sono ripresi ed approfonditi, anchiatticamente, nel
recente libro di Zavalloni,L'a pedagogia della lumaca. Per una scuola
lenta e nonviolenta ”, nel capitolo ‘Ridere a scuola fa bene.”

Ed anche nel sitgvww.scuolacreativa.it _: -scuole in rete -esperienze e
idee -proposte in merito alla didattica -I'importanza di ridere a scuola.

Ma bisogna evitare ovviamente ferme negative del riso, in
particolare I'ironia sarcastica che offende e ferisce e lanalita e
volgarita che fanno cadere netlicolo.
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14 - IL BICCHIERE MEZZO PIENO

E’ fondamentale un atteggiamentofidiucia e ottimismo, eviden-
ziando, valorizzando ed apprezzando quello che gli alunni fanndli
positivo ed ogni loro progresso, anche piccolo, mettendotiondizione
di riuscire edncoraggiandoli per aumentarnkautostima e lafiducia in
sé stessi, la motivazione, la partecipazione e I'igige necessari per un
continuo miglioramento, per costruire un’identihi’'immagine di sé
positive, pur nella consapevolezza anche dei propri limitiifficolta.
Winnicot ritiene utile anche una certdldsione di competenza ”, perché
gli alunni si possano sempf@&entire allaltezza ” di poter svolgere il
lavoro richiesto, condizione molto importante pex motivazione
intrinseca.

E’ anche importante un atteggiamewtustruttivo e non repressivo
versol’errore : anchesbagliando s'impara
Attenzione pero a quanto gidetto al punto 10, a padg9.
E attenzione ancora di piu al fatto che cio valel@pprendimento e la
ricerca, ma non pda vita, in cui purtroppo $bagliando si pagd

Nella vita, come dic€arlo M. Cipolla in “Allegro ma non troppo”:
gli “intelligenti”, fanno del bene se stessf+) e aglialtri (+);
gli “sprovveduti” nuocciono ase stess{-) a favore deghltri (+);
i “banditi” danneggiano glaltri () a vantaggio dée stessf+).
Ma fin qui almeno qualcuno ci guadagna!

Solo lo ‘stupido”, invece,riesce nell’ardua impresa di danneggiare
gli altri (=) e anchee stessg-).
E Cipolla conclude:“Nessuno sa, capisce o puo spiegare perché quella
assurda creatura fa quello che fa. Infatti non c’'é spiegazione, o meglio, c'é
una sola spiegazione: la persona in questione é stupida .”

E qui mi verrebbe da dire, con Riccar@assini “Chi & senza
peccato scagli la prima pietra ; e chi € senza, peccato, la scagliera la
prossima volta!” Soprattutto lo scrivente, ovviamente.

Segioventu sapesse eecchiaiapotesse!

(Siveda a pag. 192 -Non tutte le ciambelle escono col buco)
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15-1IL LIQUORE DELLE EMOZIONI

Le emozioni i sentimenti, 'affettivita, rivestono un ruolo decisivo
nello sviluppo armonico di tutta la personalitdluanzando in particolare
i processi cognitivi e 'apprendimento.

Luigi Cancrini osserva‘L’emozione si infiltra nei processi e nelle
attivita cognitive come il liquore in una pasta dolce . Li gonfia e li imbeve
di sé condizionando profondamente le scelte, e modificandone fluidita e
potenza. Il ruolo svolto dall’educatore, dai suoi atteggiamenti pit 0 meno
consapevoli , dai suoi pregiudizi e dalle sue aspettative , & un ruolo
assolutamente centrale : esso pud essere considerato addirittura un
fattore di sviluppo essenziale dei processi cognitivi del bambino.”

(L.Cancrini, “Bambini diversi a scuola”)

AncheRosenthal e Jacobsercon la loro nota ricercaPigmalione
in class&, hanno evidenziato come laspettative positive o negative
degli insegnanti, influenzano positivamente o neggaiente |l
rendimento degli alunni, col cosiddett&ffetto Pigmalione”

(Vedi capitolo 2 - “VALUTAZIONE FORMATIVA”)

Anche Goethe ha espresso tale sottile dinami¢ge tratti un uomo
quale realmente &, egli rimarra cosi com' €. Ma se lo tratti come se gia
fosse quello che dovrebbe essere, egli lo diverra .”

Anche in senso negativo, e cioe “se lo tratti camagia fosse quello che
non dovrebbe essere, egli lo diverra.” Che FrancescaMazzantini
esprime nella battutaGeloso per geloso, tanto vale dargli un motivo .”

E cioé: se gli altri si aspettano, pensano e dicam® cosa di noi, sia
positiva, quello chedovremmo essere, sia negativa, quello chen
dovremmo essere, siamo spesso indotti a farla.

( Siveda apagg. 44 e 307-308)
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1- 3 - DINAMICHE PSICOLOGICHE E RELAZIONALI

Comunicazione(contenuti: che cosa )
€ méta-comunicazione(sentimenti: come)

Noi comunichiamo non solo dontenuti (che cosg, sui quali puo
esservi accordo o disaccordo, ma anche le emo&dni sentimenti
(com@, che possono essere positivibdinevolenzeo negatividi ostilita,
con il tono della voce, conihodo di parlare, con I'espressione del volto,
con il linguaggio mimico-gestuale, ecc...cioé cancbmunicazionéon
verbale. E’ questo secondo livellaffettivo profondo che caratterizza la
qualita positiva o negativa della comunicazione.

Se la relazionaffettiva & buona il disaccordo sui contenuti viene gestito
costruttivamente, come facevaRepponee donCamillo.

Se invece ci sonostilita, antipatia, gelosie, rancori, ecc... si trova |l
modo dilitigare anche se si @accordo sui contenuti.

BENEVOLENZA-AMORE

(Peppone S
e don Camillo) e
n
DISACCORDO contlenuti ACCORDO
i
m
e
n
t
i

OSTILITA’-ODIO
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Messaggi di relazione e definizione del sé: idet#i

| messaggi di relazione sono molto importanti lpedefinizione del
sé e la maturazione di una identita consapevoexadibrata.
Essi possono esseredtiipi:

CONFERMA riconoscimento positivo, "hai ragione.”
E’ utile alla definizione del sé.

RIFIUTO: critica, "hai torto.”

E’ utile alla definizione del sé. Ma il termineifiuto ” € ambiguo.
Watzlawick lo usacon un significato particolare, coméiuto di una
particolareidea o posizionee nondi tutto il soggetto.Con talesecondo
significato piu generale e assolutamenteegativg il termine stesso e
usato invece nello schema relativo alle “Atmosféaeiliari”, nella
prossima pagina, in cui il termine rifiuto ha umgrsficato analogo a
guello di “disconfermd’.

DISCONFERMAIndifferenza.

Molto negativa: pud anche provocare gravi disturbi e patologie.
L’altro viene ignorato, trascuratopme se non esistesseon lo si prende
neanche in considerazione, senza offrirgli nesaumadi riferimento,
anzi, spesso con messaggi confusi, incoerenti gadtiittori che possono
portare a gravi forme di disorientamento e/o blogsicologici.

Fino a qualche tempo fa pensavcedsere uindeciso,
ma, ultimamente...non ne soniu tanto sicuro.

(Omni, Selezione 12/'89)
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Atmosfere familiari (e scolastiche)

Considerando le due dimensioni della dominanzexsogsione e
del rifiuto-accettazione dei genitori o insegnargpetto ai figli o alunni,
si possono individuare le 4 combinazioni seguenti.

DOMINANZA
Freddo Iperprotezione
autoritarismo
RIFIUTO POSITIVO | ACCETTAZIONE
Disinteresse Indulgenza
permissivismo

SOTTOMISSIONE

(Schema di Fitz - Simons )

Lo schema originario riguarda I'atteggiamento lecomportamento
dei genitori verso ifigli, ma esso puo essere riferito per analogia anche
alle relazioni psicologiche tiasegnantiedalunni.

Sonopositivi I'atteggiamento ed il comportamento fondati sempre
sull'accettazionee su di un equilibrio tra dominanza e sottomissione,
che si possono collocare nello spazio POSITIVO ndé&ito dal
rettangolo.
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Professionalita degli insegnanti
(Ricerca IRRSAE Veneto)

Combinando le 2 dimensioni deltmpetenzadegli insegnanti e
della lorocollaborazione in una ricerca dell'IRRSAE Veneto sono state
individuate le 4 situazioni sintetizzate nelladbd che segue.

COLLABORAZIONE
Docenti uniti: tendenza a Docenti uniti: relazioni buone
relazioni ostili con alunni. sia tra docenti che con alunni.
INCOMPETENZA COMPETENZA
L'alunno é trascurato o Si richiede all’alunno di
coinvolto in lotte per il potere allearsi con uno dei docenti.

COMPETIZIONE

SINERGIA

Siamo vincoli o sparpagliati ?
L'unione fa la forza

tutti per uno, uno per tutti .

E chi si estranea dalla lotta ....

e ‘n gran...filius matris ignotae ! @

1 -Come nel tiro alla fune, meglio se rialzato con il vuoto davanti
e tant’ acqua sotto per precipitarvi i perdenti.

2 -E’ 'n gran "fijju de ‘na m- (adre) -ignot-t-a” , come venivano
chiamati i trovatelli nel medioevo e come dice Alberto Sordi.
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Capitolo 2 - VALUTAZIONE FORMATIVA - AUTENTICA

Il fine della valutazione: perché valutare

LaLegge 517 del '7'ha introdotto la $cheda di valutaziorigcon i
giudizi, al posto della vecchia pagella con i vptr poter compiere una
valutazione piu approfondita e completa, qualitativpersonalizzatapn
piu selettiva, ma formativa. O anche*autentica’, come dice Mario
Comoglio (L’Educatore n° 11, maggio 20pthe corrisponde in gran
parte alla Valutazione attraverso esperienzé di apprendimento, gia
approfondita da Ferdinanddontuschi, Luigi Cancrini ed altri, e ben
illustrata nelle citazioni riportate piu avaniio scopo della valutazione
nella scuola dell’obbligo, infatti, non & quello dassificare gli alunni,
per selezionarli, ma quello diapirli e aiutarli nella loro formazione,
mediante esperienze di apprendimento significatpey, consentire a
ciascuno di sviluppare in modo ottimale le proma@acita, intelligenze e
attitudini. “valutare per educare ”, quindi, come dicZavalloni, senza
escludere anche una funzione motivante di respdizzalzione e di
“rinforzo” all’'impegno e alla partecipazione.

Quando valutare: prima, durante, dopo

La valutazione formativa serve innanzitutto percestare la
situazione iniziale degli alunni, cdanzione diagnostica cid0 consente
di proporre e animare attivita adatte a loro. vhlutazione si esercita poi
durante tutto il processo educativo, per approf@ntdiconoscenzalegli
alunni e perregolare e migliorare costantemente lgrogettazione
dell'attivita didattica. Infine, a conclusione dguadrimestri e dell’anno
scolastico si effettua la valutaziosemmativa in cui si evidenziano i
risultati raggiunti ed iuadro della situaziondinale di ciascun alunno.
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Scheda portfolio, voti

La schedadi valutazione introdotta dallzegge 517del 1977 é stata
modificata nel '96 con un nuovo modello piu validofunzionale. La
nuova scheda conteneva giidicatori essenziali delle conoscenze,
competenze e abilita relative a ciascuna discipléf@avalutare, tenendo
conto, da un lato delivello oggettivo raggiunto, dall'altro anche e
soprattutto deprogressi compiuti da ciascun alunno in rapporto alle sue
capacita ed alla sua situazione di partenza. Cosasempre facile, che
richiede una matura consapevolezza delle findii@mative e non
selettivedella scuola dell’obbligo.

La Moratti nel 2004 ha introdotto Hortfolio delle competenze, per
una valutazione piu approfondita e personalizzafserel’orientamento,
con il coinvolgimento e la collaborazione degliratue dei genitori. Ma
esso é risultatonolto problematico ed e stato subitarchiviato dopo 2
anni, reintroducendo, nell'a.s. 2007/2008, una dahsperimentale.
Infine, con il recente Decreto Legge 28/8/'08 satati reintrodotti i
voti in decimi, integrati da un giudizio analitico, l@etcuola primaria, e
senza giudizio analitico, nella scuola secondaripritho grado, con un
voto importante anche per domportamento. Tale ritorno ai voti al
posto degli aggettivi “ottimo, distinto, buono, Bciente, insufficiente”,
come mezzo di espressione del giudizio ha ovviamealcune
implicazioni che meriterebbero di essere approfendina ritengo che
non possa incidere piu di tanto nel modo di comee@ attuare la
valutazione, nei suoi aspetti piu autentici e pnalip che la riflessione
pedagogica ha ormai chiaramente evidenziato, esohe strettamente
connessi alle finalitad di ciascun ordine di scuelalla qualita del lavoro
didattico e della relazione educativa, che inflarsz notevolmente sui
risultati stessi da valutare.

Valutazione e continuita
E’ molto importante che la comunicazione del gralidegli
insegnanti avvenga nel modo piu chiaro e signifrcapossibile, per

favorire la partecipazione, il coinvolgimento, Esponsabilizzazione e la
collaborazione, sidei genitori che degli alunni.
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| genitori possono fornire agli insegnanti infomimi molto
importanti sui loro figli per poterli meglio capied aiutare, migliorando
il rapporto trascuola e famigliee la continuitéorizzontale.
La valutazionescolasticaresta tuttavia di esclusiva competenza degli
insegnanti Essa € anche importante per realizzare una maggio
continuita “verticale”, nel passaggio da un ordine di scuola ad un diltro
documenti di valutazione vengono infatti raccoki fascicolo personale
di ciascun alunno che viene trasmesso alla scoaaiiegli si iscrive. Ma
alcuni insegnanti lamentano la mancanzaednpo per leggere tutta la
documentazione e temono inoltre di restare invaloamente
condizionati dalla lettura dei giudizi gia formulati. Sono ddfilta che
tuttavia non dovrebbero essere troppo drammatizzate

Regolazione della progettazione

Uno degli scopi fondamentali della valutazionenfativa € quello di
regolare lattivita didattica. La cui progettazione, nella scuola
primaria,viene verificata e ridefinita collegialmente ogeitamana dagli
insegnanti contitolari delle classi. In tal modatiivita didattica viene
costantemente valutata dagli insegnanti per miliar cercando di
collaborare e valorizzaretutte le risorse disponibili e superare meglio
eventuali difficolta e problemi.

L'autonomia scolastica richiede un impegno particolare nel
monitoraggio e nellavalutazione dell’attivita svolta dalla scuola. Infatti
con l'autonomia le scuole hanno un maggior poteeeisibnale nel
progettare attivita diverse: questo richiede laac#p di valutare e
giudicare le scelte, ed eventualmenterreggerle tempestivamente se
dovessero risultare inadeguate. La verifica-valotez deve essere fatta
dagli organi collegiali, e cioé dai consigli di st& ed interclasse, dal
collegio dei docenti e consiglio di istituto, reatandd’autovalutazione
della scuolastessa, per mezzo, appunto, dei suoi organi inteatl’a.s.
2001-2002 ¢ iniziata anche Valutazione esternafatta dall’ INVALSI,
con alcune difficolta che si sta ora cercando giesare con un maggior
coinvolgimento delle scuole per un arricchimentgn#icativo di un
repertorio di prove maggiormente condivise.
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Valutare insieme valutazione inter-soggettiva

Come molte altre attivitd, anche la valutazionenei fatta in
collaborazione dagli insegnanti. Cio consente di avere dati piu
significativi, completi ed esaustivi, perché gluahi possono manifestare
attitudini, capacita, comportamenti ed atteggiain@ttolta anche molto
diversi con insegnanti diversi. Tali diversita pmss essere valide e
positive, complementari ed arricchenti, e quindi da valonigzanel
rispetto della originalita di ciascun docente. $vel invece cercare di
superarle se sonoconflittuali, contraddittorie e disorientanti,
perseguendo urmaaggiore unitarieta, collaborazione, sintonia e sinergia
tragli insegnanti stessi. Nella valutazione ogni insegnante esprirsea
giudizio per confrontarlo ed integrarlo con queliegli altri e per
comporre cosi un quadro piu equilibrato ed esamstigssibile della
situazione di ciascun alunno. La valutazione fatiaieme da piu
insegnanti pud consentire piu facilmente di corezgge superare gli
eventualieffetti soggettividella valutazione stessa, cottteffetto alone”,

I' “effetto Pigmalione” o della “profezia che si autoadempie”, studiato da
Rosenthal e Jacobsen; effetto stereotipia”.

1 - L’ effetto alone

L'effetto alone si verifica quando un insegnartte apprezza molto
unaparticolare caratteristica, ad esempio I'ordine, se neifdluenzare,
spesso incosciamente, nel valutare anahlig aspetti ed indicatori,
sopravvalutandoli, per gli alunni ordinati, e setttutandoli per gli alunni
disordinati: I'ordine, o qualche altra carattedatposseduta da un alunno
e particolarmente apprezzata dall'insegnante, geitt@ il suo alone
positivo anche suutti gli altri indicatori, aspetti ed obiettivi da valutare.
In altre parole, se un inseghante apprezza moha particolare
caratteristica, ad es. I'ordine, puo rischiaresdiegnanfluenzato, magari
incosciamente, valutando, anche per altri aspettidecatori, in modo
eccessivamente positivo gli alunni ordinati ed indm eccessivamente
negativo gli alunni disordinati.
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2 - L’ effetto pigmalione

L'effetto Pigmalione dipende dalleaspettative pregiudiziali
positive 0 negative, che I'insegnante ha nei canfrdegli alunni, e che
ne possono influenzare l'atteggiamento e il congoento, favorendo,
anche indirettamente, gli alunni verso i quali d&gnante ha delle
aspettative positive, e viceversa. E’' la cosiddétpeofezia che si
autoadempie .” Come osservaWatzlawich: “Si deve a Popper
l'interessante idea secondo cui la terribile profezia che Edipo apprese
dall'oracolo si avvero proprio perche egli la conosceva e la fuggiva .
Proprio cio che egli fece per evitarla ne determino l'avverarsi.” Anche a
scuola, se urinsegnante & convintache un alunnce bravo, tende ad
influenzarlo positivamente in vari modi, con atteggiamentiraessaggi
positivi, anche non verbali, di incoraggiamento, fiduciterezione e
comprensione, aspettandosi molto da lui, apprezzasid che fa di
positivo in conformita alle sue aspettative e nwwdosi piubenevolo,
indulgente ecomprensivoverso eventuali carenze ed errori, scusandoli e
minimizzandoli. Il contrario tende a fare, magamicdsciamente, con
alunni ritenuti poco capaci, da cu@i aspetta poce rischiando di
influenzarlinegativamente conmessaggi negativianche non verbali, di
indifferenza, freddezza, sfiducia, scetticismo, sfregsmo, rassegnato
fatalismo, ecc..., come risulta dalla ricerca di Ruksal e Jacobsen,
"Pigmalione in classe .” (Vedi pag. 307 - 308)

AncheGoetheha espresso tale sottile dinamitge tratti un uomo quale
realmente €, egli rimarra cosi com' €. Ma se lo tratti come se gia fosse
quello che dovrebbe essere, eglilo diverra .” Anche in senso negativo, e
cioe*“ se lo tratti come se gia fosse quello che non dovrebbe essere, egli

lo diverra.” Che FrancescMazzantini esprime nella battutaGeloso
per geloso , tanto vale dargli un motivo .” E cioe: se gli altri si aspettano,
pensano e dicono una cosa di noi, sia positivallauebe dovremmo
essere, sia negativa, quello chen dovremmo essere, siamo Spesso
indotti a farla.(Si veda a pag. 34)

3 - L’ effetto stereotipia

L’effetto stereotipia infine, consisteell’irrigidire il giudizio su di
un alunno, escludendo che la sua situazione p@sshiare e migliorare,
evolversi in positivo, come invece dovrebbe promiwenire grazie ad
interventi educativi e didattici efficaci ed apprigi, sebbene spesso
possano esservi serie difficolta oggettive.
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Come valutare
approcci o idealtipi docimologico ed ermeneutico

Per evitare tali distorsioni soggettive possonohanessere utilie
prove oggettive, i questionarj ecc..Spesso pero si rischia di esagerare
nell'uso ed illudersi sullimportanza di tali mezZdocimologici”,
appesantendo il lavoro e riducendo il tempo, giarsy per lo
svolgimento diattivita didattichesignificative: sono infattiqueste,sia
osservate in modo partecipe nel loro svolgersi cgmecessi, sia
considerate nei relativi eventugliodotti, la migliorefonte di dati anche
per la valutazione, riducendo molto la necessitprdve separate, sia
tradizionali che docimologiche, la cui utilitd edfieacia dipende
comunque da un loro uso intelligente e signifiaati8pesso si rischia di
esagerare l'importanzdell’oggettivitd, magari per una comprensibile
reazione contro distorsioni embusi soggettivistici E' questo uno dei
punti pit delicati su cui & necessario un intehigeequilibrio. “II
problema principale-, afferma De Bartolomeis, -consiste nel valutare

cose significative con mezzi significativi : la pura e semplice obiettivita &
estranea sia agli uni che alle altre”.

Su tale questioneCastoldi scrive ”Riguardo ai metodi essi si
pongono lungo un continuum che colloca agli estremi 2 idealtipi astratti:

1-da un lato lidealtipo docimologico, basato sul principio della
misurabilita di ciascun fenomeno e sul primato dell’oggettivita del dato
attraverso la separazione tra soggetto ed oggetto di analisi.

2-Dall'altro lidealtipo ermeneutico , basato sul principio dell
interpretazione  soggettiva di ciascun fenomeno e sul primato del
confronto e della condivisione dei significati attribuiti all’esperienza. Sul
piano operativo i due idealtipi indicati si riflettono nella diversa
proporzione assegnata alle metodologie quantitative e qualitative . *“

Tale discorso riguarda piu in generale anche i died ricerca
nellescienze umane.
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Valutazione trasparente e/o motivant€ Dilemma

Nelle “Raccomandazioni per I'attuazione delle Indicazioni nazionali
per i Piani di studio personalizzati” (2002, al termine delle¢Questioni di
impianto metodologico e culturale”, si affermava:

“Della valutazione formativa e sommativa & ormai comunemente

acquisito il carattere di “trasparenza ”. Si tratta forse di una valutazione
oggettiva, nel senso che rende conto di una prestazione in modo
documentabile e misurabile , e che prescinde da chi la esegue, inter-
cambiabile tra diversi soggetti e contesti, proporzionale al grado di
eccellenza con cui €& esibita di ciascuno? Oppure valutazione
“trasparente”  vuol dire semplicemente valutazione chiara, senza
ambiguita, con tutte le motivazioni esplicite per il soggetto a cui &
destinata? Nel primo senso, la valutazione sembra inarrivabile, rimanda
ad un’'asetticita difficilmente realizzabile; nel secondo & certo piu
praticabile e rimanda ad una connessione con la valutazione formativa a
cui ciascuno ha diritto. La valutazione diventa personale, di ciascuno, nel
senso che vale solo per quell'allievo o al massimo per quella classe. Ogni
docente , infatti, nei momenti critici dell'itinerario formativo di un allievo e di
una classe, sfrutta sempre fino in fondo le forti valenze motivazionali
della valutazione: sopravvaluta e sottovaluta qualcuno o il collettivo nel
suo insieme, né poco né troppo, per non deprimere o illudere, ma per
stimolare quanto serve allo scopo di uscire da situazioni di impasse
altrimenti irrisolvibili. Adopera, insomma, un’accortezza intuitiva e
dinamica che, per sua definizione, &€ soggettiva, affidata alla saggezza
professionale che pud vantare. Naturale che, in questo caso,
intercambiabilita e proporzionalita svaniscano.
La valutazione trasparente , quindi, si palesa, alla fine, in questo contesto,
non negoziabile. Sta in piedi solo se gli alunni e i genitori non sono posti
sullo stesso piano dei docenti e non hanno il diritto alla rivendicazione
comparativa. Ai primi (alunni e genitori) compete capire con chiarezza
perché hanno ottenuto una determinata valutazione, non determinarla o
contrattarla. La responsabilita & del docente e della sua deontologia
professionale.”

D'accordo. Pero [linsegnante chesopravvalutasse o sotto-

valutasseé gli alunni per motivarli, come puo essere anctrasparente”
e dirlo apertamente agli interessati severaificare il suo proposito?

46



Mentalita duale-bipolare: integrazione complementare

Ferdinando Montuschi, negli Annali della Pubblica Istruzione, n°
64 del '93 dedicato alla Valutazione nella scuola medjascrive: "Non
si tratta dunque di scegliere fra una valutazione descrittiva ed una misura
oggettiva, fra un discorso e un dato quantitativo: si tratta piuttosto di
integrar e questi due diversi aspetti, di metterli in un rapporto di interazione
ottimale, da cui poter cogliere una valutazione piu significativa...La
sottolineatura di un solo aspetto - quello qualitativo o quello
guantitativo -, costituisce un reale problema perché €& una costante
“storica”, un comportamento ricorrente nella evoluzione del pensiero, della
letteratura e dellarte. Si tratta infatti di aspetti particolari di un
pendolarismo ricorrente  in ogni campo della cultura: basta pensare al
susseguirsi nel tempo del prevalere della ragione o del sentimento,
dellavvicendarsi delle varie forme di razionalismo e di romanticismo ,
per non parlare della vecchia questione di casa nostra legata alla
educazione o istruzione ( e alle 2 culture, quella scientifica o quella
umanistica, all'esprit de finesse o esprit de geometrie di Pascal; alla
teoria o pratica : nota dello scrivente).
L'oscillare tra poli apparentemente antitetici sembra suggerirci due cose:
la prima é che questa scelta di posizione ¢ radicata nella nostra cultura al
punto da diventare garanzia di sicurezza, illusione di liberta per I'esercizio
della scelta che viene effettuata; in secondo luogo sembra suggerirci la
inadeguatezza di questo procedimento e la precarieta della scelta
“pendolare” dimostrata dal successivo desiderio di raggiungere, in tempi
pill 0 meno brevi, la posizione opposta. Giunti al culmine della posizione
pendolare sentiamo infatti la limitatezza di quella scelta e, insieme, |l
desiderio di riprendere la posizione opposta.
Il vero problema non & dunque di scegliere da quale parte stare, quanto
piuttosto di cogliere tutto il pendolo , di rendersi conto che le due
posizioni estreme, insieme a tutto il percorso intermedio, sono comple-
mentari , si integrano e si spiegano reciprocamente...Questo concetto di
integrazione significativa & facile da acquisire concettualmente mentre
tende a creare difficolta ed incertezze sul piano della percezione affettiva e
dellimpegno operativo, proprio perché sembra rimanere una con-
traddizione “sentita”, anche se razionalmente spiegata. Per comprendere
guesto problema possiamo riferirci alla difficolta che la persona incontra
nellacquisire un uso abituale e corretto di quella che gli psicologi
chiamano la “mentalita duale o bipolare .” (Sivedaa pag. 11)
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La mentalitd duale & la capacita di ragionare con una doppia
polarita ; &€ la capacita di pensare tenendo presente il punto di vista del
proprio interlocutore senza sentire questa diversita come una
contraddizione inconciliabile, come una minaccia al proprio pensiero ed
alla propria persona. La mentalita duale esercitata nel pensiero e nel
dialogo € lalternativa al riduzionismo unilaterale  (proprio di ogni
fondamentalismo ), allo schieramento, alla scelta, ritenuta obbligante, con
i conseguenti comportamenti di difesa e di offesa derivanti dal bisogno di
eliminare le diversita contrapposte, ritenendo impossibile una loro
contemporanea accettazione...... Vorrei segnalare come questo problema
della polarizzazione sia uno dei problemi piu ricorrenti anche nelle
problematiche di personalita, capace di portare la persona a rinunciare
ad esprimersi, e a confinarsi in un’area di autoesclusione ..... Il dramma
di questa sofferenza € ancora una volta legato alla scelta di una polarita
ed alla incapacita di appropriarsi contempo-raneamente anche della
opposta polarita per identificarsi con entrambe e per vivere la vita con
pienezza di possibilita e completezza di risorse...Tutta la realta sembra
spiegabile e avvicinabile cognitivamente attraverso questa visione
complementare .” (F. Montuschi)

E’ una visione fondata sull’'uso del connettivoitmgE, che esprime
la complementarieta e la mentalitaduale-bipolare, mentre 'AUT
esprime la mentalitanilaterale. Ma usaresempre e solal connettivoE,
come propone Montuschi, escludendo I'AUT, significkbbe, mi sembra,
ricadere nella logica escludenteel’AUT. Percio, pensare, come fa
Montuschi, che lavisione complementarepossa essere valid@mpre,
da sola mi sembra anch'essa una posizionmilaterale, che
escluderebbetutte le situazioni e le realta in cui non si pagionare ed
agire in termini di bipolarita e integrazione coempkentare. In molti casi,
infatti, possono essenrealta contrapposte e inconciliabili tra cui e
necessarigcegliere rinunciando a tutte le altre con esseonciliabili.
Non si pud essersanto e delinquente nello stesso tempo: névo e
morto, magro e obesqg maschioe femmina.... Mi sembra giusto percio
usare correttamentsia I'approccio bipolare-complementare-integrativo,
sia quello polare-esclusivo-alternativo, quando servoeo Sono
appropriati,senza abusarené dell’'uno né dell’altroE ritengo sbagliato
ancheesagerarneuno come reazione allasagerazione dell’altro come
mi sembra che in parte faccia lo stesso Montusassolutizzando in
modo esclusivo la visione bipolare-complementarejcadendo cosi,
contraddittoriamente, nella logicgpdlarizzanté ed escludente da lui
stesso giustamente criticata.
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Valutazione attraverso_prove
0 attraverso esperienze

Di solito si contrappongono le nuove prodecimologiche di
valutazione, "oggettive, valide ed attendibili”,lealprove tradizionali,
come le interrogazioni ed i compiti in classe,mie® troppo soggettive.
Ma sia le une che le altre sono comunque proveeparate dalle
esperienze-attivitadi apprendimento. Sono queste ultime, invece, che,
se qualificateed attuate in modsignificativo, partecipato e costruttivo,
possono fornire i dati piu importanti e signifieatianche per la
valutazione, riducendo molto la necessita diprove separate, sia
docimologiche che tradizionaliNon e tanto cambiando il tipo di prove
separate che si pud migliorare la valutazione. i¥/ece soprattutto
fondandola il pit possibile in modo integrato swdkperienze e attivita
significative di formazione-apprendimento da migliorare il pasgibile.
Le quali sono anche l&onte piu importante dei dati utili per la
valutazione: équella fonte che va sempre piu alimentata caoqua
fresca e ristoratrice per poter aumentare i benefici e i vantaggi dilahi
beve, cioe i risultati formativi, in un feconaircolo virtuoso, per una

valutazione sempre piu autentica, come dice Madm@ylio (“valutazione
autentica ”, L’Educatore n°11, maggio '07)

Ferdinando Montuschi chiarisce: "Possiamo notare una notevole
differenza fra la valutazione condotta attraverso delle “prove” e la
valutazione condotta attraverso delle “esperienze” prolungate,
sistematiche, articolate nel tempo. La prova da una “misura” del
momento ed indica, se gli strumenti di raccolta dei dati sono precisi, le
capacita, le conoscenze, le abilita del momento: difficilmente pero riesce a
valutare i talenti reali, le risorse potenziali, le capacita inespresse per
mancanza di esperienza, di educazione , di stimoli...ecc...

Se vogliamo accertare i talenti inespressi di una persona e fare
previsioni di qualche attendibilita sui livelli di apprendimento che potra
raggiungere, dobbiamo osservarla nelle esperienze di apprendimento
prolungate, volte a rinforzare i suoi precedenti risultati....ecc...Si tratta di
consolidare i punti di riferimento soggettivi ....osservando il ragazzo
allinterno di una gamma variata di esperienze di apprendimento. Non si
tratta di semplici esperienze di valutazione da introdurre: I'intero tessuto
connettivo della vita scolastica, capace di ricondurre ad unita formazione
e valutazione, potra essere utilizzato in proposito.
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Le reazioni del ragazzo, se il contesto delle esperienze viene
progettato a sua misura, potranno offrire dati di grande interesse; e
'evoluzione di tali dati, opportunamente interpretata, potra offrire all’
insegnante elementi sicuri di conoscenza.

La misura oggettiva , cosi difficile da raggiungere, apparira in gran parte
inutile. Alla scuola dellobbligo si chiede infatti di piu: di “svolgere
'alunno e non il programma”, secondo una nota espressione.

L'ipotesi di soluzione che ci & apparsa piu stimolante sembra

incentrata nell’allargamento del concetto di “prova” di valutazione e nell’
introduzione ed utilizzazione della pit complessa “situazione ” finalizzata
e prolungata di apprendimento, volta a far emergere gradualmente i
talenti ed a far conseguire risultati via via integrabili.
Questo criterio generale pud trovare immediata applicazione riordinando e
finalizzando I'ordinaria attivita scolastica. Il campo di ricerca che si pud
intravedere al riguardo risulta pressoché illimitato, soprattutto se si voglia
individuare una gamma ampia di queste esperienze finalizzate alla
valutazione-apprendimento. Esperienze caratterizzate non solo dai
contenuti culturali, ma anche dal modo con cui sono condotte, dalla
qualita dellimpegno che richiedono, dal tipo di rapporto che strutturano,
dal livello di partecipazione motivazione che sollecitano, dal tipo di
stimolazioni che offrono...Una accurata ricerca in questa direzione
potrebbe garantire alla scuola un duplice vantaggio: di effettuare
valutazioni personalizzate, attendibili, dinamiche ed approfondite, e di
arricchire notevolmente il repertorio pedagogico e didattico , offrendo |l
massimo di garanzia per la realizzazione del diritto allo studio di ciascun
alunno.”

Ferdinando Montuschi

Guido Giugni esprime la stessa convinzione:

"lo penso che un processo di valutazione non ha bisogno di mezzi
eccezionali. Poiché esso é implicito nello stesso processo educativo,
gli stessi mezzi che si adoperano per questo possono essere utilizzati,
anzi dovrebbero essere utilizzati per la valutazione, integrati tutt'al piu,
dalle cosiddette prove di profitto, usate non come parametro assoluto, ma
come ausilio per avere dati utili. Quindi tutto cio che si fa a scuola (la
ricerca individuale, il lavoro di gruppo, la discussione, il dialogo, le
esercitazioni di varia natura, le attivita di lavoro artistico, le attivita motorie,
complementari, ecc..), per promuovere il processo educativo, pud
diventare mezzo di valutazione per l'insegnante, sempre che non sia
solo finalizzato a questo scopo”. (Guido Giugni)
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In una sperimentazione fatta daraziano Cavallini sono state
utilizzateprove di valutazioneper far compiere agli alunesperienzedi
apprendimentoCavallini afferma:”Una ipotesi che mi & sembrata feli-
cissima, che per noi € stata feconda di moltissime idee e soddisfazioni, &
stata quella che i metodi di valutazione dei livelli di capacita dei ragazzi,
in particolare quelli ideati da Piaget, possono essere ripresi in funzione
didattica . In altri termini, se ho bisogno di far compiere al ragazzo certe
operazioni concrete per vedere qual € la sua capacita di ragionamento,
guelle stesse operazioni gliele posso far compiere perché lui impari a
ragionare in modo corretto.”

(Graziano Cavallini, in AAVV. , "L'insuccesso scolastico”, Quaderni
IARD, Il Mulino, '72)

E’ infatti alla formazione che vafinalizzato il lavoro scolastico, e
non allavalutazione che ne & ummezzo.Se no si rischia di lavorare
soprattutto per riuscire a superare le prove dutezione e non per
conseguire importanti ed apprezzate finalita foiveat per capire,
conoscere, riflettere, risolvere problemi, appraiiom argomenti interes-
santi e significativi,esprimersi e comunicare in modo autentico e
motivante, perchési ha dadire qualcosd e non soltantdqualcosa da
dire” nel “compito in class€’ La valutazione percid ha anche lo scopo di
rendere sempre pitautentical’esperienza formativa scolastica, e puo in
gran parte fondarsi sull’osservazione degli insetjnael contesto vivo
delle relazioni, esperienze e attivita scolastistgmificative. Nelle quali
soprattutto si possono meglio manifestare le dltifyi bisogni formativi,
le potenzialita e le risorse, le lacune e le difi@, e molti altri aspetti
importanti e significativi della personalita deglunni.

E’ quanto si afferma anche neglOfientament! della scuola
dell'infanzia, fondati su di unavisione ecologicg che tenga conto dei
vari aspetti e variabili del contesto scolasticoexdrascolastico in cui
lalunno € inserito, in una trama complessa e dinamsinergica,
sistemica e circolarmente interattiva di relaziohe ne condizionano e
influenzano i comportamenti e la formazione, conw évidenziato
Bronfenbrenner in “Ecologia dello sviluppo umano.”
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Luigi Cancrini, nel libro “Bambini diversi a scuola ", ha costatato
che soltanto le esperienze significative di appiraadto compiute anche
con laiuto dellinsegnante riescono a far emerg@ienamente le
potenzialitd dei bambini, secondo il concetto “diea di sviluppo
potenziale ” di Vigotsky, con una conseguente valutazione molto piu
positiva rispetto a quella effettuata mediante stdee le prove
psicologiche separate. LuiGancrini scrive:

"Grande importanza deve essere attribuita alle condizioni in cui si
verifica I'apprendimento del compito da parte del bambino.

Viene evitato il comportamento “fobico " di quegli psicometristi che, ligi alle
regole del manuale di istruzione, evitano nel modo piu assoluto di
incoraggiare o di aiutare il bambino. Ogni sforzo viene dedicato qui
invece allo scopo esattamente contrario : sono proprio il calore, la
simpatia e la disponibilita dell' osservatore gli elementi di garanzia della
validitd di una misurazione.

Queste osservazioni dimostrano facilmente come prove basate sulla
osservazione diretta del modo in cui il bambino apprende possano
sostituire completamente i test nei processi di misurazione delle capacita
intellettuali del bambino. Una relazione valida e continua con un
pedagogo efficace e con un ambiente ricco di stimolazioni di ogni tipo &
lo strumento migliore della ricerca diagnostica e, al tempo stesso, della
strategia terapeutica .” (Luigi Cancrini)

E quindi, mutatis mutandis, essa & anche lo strtomaigliore della
strategiaeducativa e didatticae dellavalutazione formativa. Percio un
buon rapporto educativo e unduona didattica in un contesto ricco di
stimolazioni varie costituiscono la migliore garenper poter capire e
valorizzare le capacita e le attitudini degli alijne quindi per poterli
valutare nel modo migliore.

Parafrasanddieisenberg “Dobbiamo ricordare che quando osser-
viamo dei ragazzi a scuola, noi non vediamo quello che essi realmente
sono, bensi vediamo solo dei ragazzi come ci sono presentati dai nostri
metodi didattici.” (Postman - Weingartner)

Spessaambiandoinsegnanti, metodi, classe e contesto relazionale,
si possono anche ottenargglioramenti, e scoprirenuove possibilita e
questo l'aspetto positivo dellaiscontinuita, del nuovo che apre
orizzonti diversi, e fauscire daltran tran ripetitivo.
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Che noia che barba che noial

La continuita puo essere molto proficua se siiooata far bene, ma
non lo & certamente se si continua a far maambiare puo essere
peggio, ma anche meglio, in tutto o in padgende Anche il classico
“Nemo propheta in patria " potrebbe rientrare in questo discorso: ne fu
vittima, 2.000 anni fa, persino un certo... figliowt falegname.

A tal proposito l'ispettore AntonindGiambo racconta un fatto
emblematico:

“Un ragazzo, quando aveva a che fare con I'espressione a+b

la trasformava sistematicamente in Va_+ Vb_ con disappunto dell’
insegnante, che, nonostante l'avesse ripreso piu volte, non riusciva a farlo
correggere e gli attribuiva scarse capacita di ragionamento . In realta,
quel ragazzo, sul momento accettava cio che gli diceva l'insegnante, ma
poi sembrava dimenticarsene, poiché cido che ascoltava dal docente non
riusciva ad incastonarsi nella sua matrice cognitiva

Fu invitato a partecipare a un corso di recupero tenuto da un altro
insegnante , il quale si rese conto che il ragazzo sbagliava non perché
non sapesse ragionare, ma perché forse ragionava troppo , applicando la
proprieta distributiva della moltiplicazione rispetto all’addizione, perché
nessuno gli aveva fatto capire che essa non valeva anche per l'estrazione
di radice. Bastd che il nuovo insegnante gli facesse notare questo
piccolo fatto:

Vie+9 = V25 =5 mentre (16 + (9 =4+3=7

perché il ragazzo capisse il suo errore e da allora non sbaglio piu.”

Non sempre, magari, € cosi facile: ma si pud migii® molto se,
invece di far imparare le cose mnemonicamentei, pieccupa di farle
comprendere in modo intelligente, con sussidi adeguati, con valide
rappresentazioni ed esempi significativi.
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Interdipendenze sistemiche. Dipendeout se tient

“TE VALLO COMME ME SONI” (Siveda a pag. 10)
(Proverbio dialettale maceratese: TI BALLO COME MI SUONI)

E’ innegabile che il comportamento, gli atteggiated i risultati
ottenuti da ciascun alunndipendono in gran parte dall'operato degli
insegnanti dall’ambiente scolastico,dalla composizione e dal clima
della classe, dai rapporti psicologici che si ist@o sia tra insegnanti ed
alunni, sia tra gli alunni stessi. Nel valutare stueailtimi, percio, gli
insegnanti,in parte, valutano anchee stessi.Con cio non si vuole certo
ignorare il peso e I'importanza che hanno Isizapacitae le attitudini
degli alunni, sidambiente e le esperienzextrascolastiche
Ma la scuola deve fare la sua parte, non sempii& fana di grande
rilevanza. E per farla deve qualificarsi come iatlicnel documento gia
citato della commissione dehaggisui saperi essenziali del ‘97 in cui si
afferma: “La scuola deve diventare un significativo luogo di vita e di
apprendimento per docenti e studenti, ecc....Compito prioritario della
nuova scuola € la creazione di ambienti idonei allapprendimento che
abbandonino la sequenza lezione-studio individuale-interrogazione, per
dar vita a comunita di discenti e docenti  impegnati collettivamente nell’
analisi e nell'approfondimento degli oggetti di studio e nella costruzione di
saperi condivisi. Queste comunita dovranno essere caratterizzate dal
ricorso a metodi di insegnamento capaci di valorizzare simultaneamente
gli aspetti cognitivi e sociali, affettivi e relazionali di qualsiasi
apprendimento.”

Cosa relativamente piu facile e diffusa nelle seuelementari e
dell' infanzia, ma forse un po’ meno nella scuokcandaria, per
difficolta sia oggettive, sia legate alla professilita degli insegnanti.
Poi bisogna tener conto dellgiversitd, senza generalizzazioni
semplicistiche, consideranda specificita di ciascun ordine dscuolae
delle discipline e la&omplessitadelle situazioni. Non si puo senza fare
di ogni erba un fascio e bisogna tener conto delndizioni e dei
vincoli oggettivi, come il tempo disponibile, il numerogtiealunni, i
programmi, gli adempimenti formali, ecc...
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In molti casi pud essere necessaria ualtazione piu rigorosa
attraversoprove ancheimpegnative soprattutto nella scuola superiore,
richiedendo anche forme piu tradizionali di studib impegno da parte
degli studenti.

Cio premesso, mi sembra pero significativo il fatioe ci sono
esperienze‘reali”, alcune molto ben documentate, che dimostranoecom
sia possibile lavorare in gran parte nel modo stiddanche nella scuola
secondariadi primo e secondo grado, senza neanche mezziienaéz

Per la scuolamedia vorrei ricordare il bellissimo liboro dEmma
Castelnuovo "Didattica della matematica in cui si espongono
esperienze scolastiche molto interessanti, (inrep@ubrtate piu avanti nel
capitolo sulla matematica), basate sulla compreesida ricerca, la
partecipazione attiva e cooperativa, in grado ardiheppassionare gli
alunni, con risultati spesso entusiasmanti, e semzzrzi eccezionali, ma
grazie ad una eccezionale intelligenza pedagogicdidattica dell’
insegnante, in classi del tutto normali.

Anche nella scuolmedia di secondo graddio trovato esperienze
in tal senso. La prof.ssAdele Repola Boatto, su “Innovazione e
Scuola” dellIRRSAE Marche, n.° 9, ‘96, nell'articold:La valutazione
problema primari®”, scrive :"Uno dei momenti determinanti e piu
produttivi della mia vita professionale & stato quello in cui mi sono chiesta
perché i momenti di valutazione dovessero essere separati da quelli di
apprendimento , insieme alla successiva scoperta che anche questa
separatezza non era altro che una consuetudine, modificabile quindi in
piena legalita. Avevo infatti verificato come fossero diversi i dati che su
di sé uno stesso ragazzo forniva mentre collaborava alla costruzione del
proprio sapere rispetto a quando doveva spuntare voti di rendimento, in
situazioni esclusive per questo scopo. Ecc....

Quando si afferma che il sapere, piu che insegnato pud anche
(parola aggiunta dallo scrivente) essere costruito in classe, che é
importante aiutare i ragazzi a collaborare lealmente tra loro e ad essere
responsabili verso la comune attivita, si suscitano facilmente per-
plessita : chi non ci ha mai provato teme conseguenze di dispersivita,
disordine, scarsa produttivita. = Posso provare, dopo lunga esperienza,
che & vero il contrario.
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L'apprendimento effettivo si ottiene se l'alunno partecipa attiva-
mente alla sua elaborazione . Un ambiente-classe in cui questo & usuale
offre elementi di valutazione molto piu autentici e significativi  ...Si libera
in tal modo molto tempo per I'apprendimento perché risultano superflue
gran parte delle “interrogazioni ", supplizio di pochi, divagazio-ni per molti;
la partecipazione alla costruzione degli argomenti attiva abilita , la pluralita
delle situazioni offerte facilita i recuperi ; si ottiene quindi, dopo una fase
iniziale di adattamento, un progressivo migliora-mento ed ampliamento
delle generali possibilita di apprendimento. Ma come registrare questi
elementi di valutazione? | numeri rivelano tutta la loro inadeguatezza e, del
resto, con numeri pronti a scattare si blocca ogni effettiva
partecipazione degli allievi.”

Adele Repola Boatto

L’articolo affronta poi altri problemi legati aléaconcezione della
valutazione che implica, come gia detto, un moga significativo,
cooperativo e costruttivodi fare scuola, che penso si possa realizzare
meglio operandan modograduale ed equilibrato, senza forzature, con
la consapevolezzahe la valutazione, come tutti glialtri aspetti del
lavoro educativo e didattico, sono strettamanterconnessied inter-
dipendenti in un sistemalinamico complessptale che icambiamenti
in ciascuno di essnfluiscono e si ripercuotonaircolarmente, anche se
in modo, in misura ed in tempi diversi, su tutti gltri. Come dice un
proverbio dialettale maceratese: “TE VALLO COMM#E SONI".

Come gia detto, la valutazioneadtentica’, “formativa”,
attraverso esperienze2 molto praticata nella scuaiell'infanzia, che in
molti casi si & gia autonomamente dotata di unaiepdi portfolio, non
richiesto dalla normativa, ma per un’esigenza daegnanti.

Gli “Orientamenti parlavano infatti di unévisione ecologicg attenta

ai vari aspetti e variabili del contesto scolastidoextrascolastico in cui il
bambino vive, in una trama di relazioni che ne d¢zindano e ne

influenzano i comportamenti e la formazione, e warpercio tenuti

presenti nel valutare ed in tutta l'attivita eduinat come ha evidenziato
Bronfenbrenner in “Ecologia dello sviluppo umano.”

56



Valutazione e autovalutazioneimmagine di sé e orientamento

Uno dei principi fondamentali della pedagogia €lgudi adottare
un atteggiamento diducia e ottimismo, valorizzando e apprezzando
guello che gli alunni fanno dpositivo, il bicchiere “mezzo piend,
incoraggiandoli, per aumentarhiautostima e lafiducia in sé stessi, la
motivazione, la partecipazione e l'impegno necespgar un continuo
miglioramento, nella consapevolezza realistica aréi proprilimiti e
difficolta. A tale scopo bisogna fare tutto il possibile p@ttere ciascun
alunno incondizione di riuscire in attivita significative e adeguate alle
sue capacita ed interessi, senza ovviamente restapiattiti, ma come
punto di partenza per progredire e migliorare gustaente.

Molto dipende dalla bravura degli insegnanti, nanto nel saper
valutare, quanto soprattutto nel sapeoinvolgere e interessaregli
alunni in esperienze-attivita significatidé formazione-apprendimento da
cui dipendono poi i risultati stessi da valutareunastretta circolarita
tra I'azione didattica ed i risultati formativi ogigo di valutazione, molto
importanti per l'autostima. Infatti, € in gran parte attraverso la
valutazione ed il giudizio degli insegnanti e dealiri adulti che gl
alunni si autovalutano e si costruiscono una ldentita, un'immagine
di sé che riveste un’ importanza fondamentale per fta formazione ed
il loro equilibrio. Gli alunni non sono percio soltantiggetti passividi
valutazione, ma anchsoggetti attivi che si autovalutano e prendono
coscienzaoncretamentedelle loro capacita e attitudini ed anche dei loro
limiti, attraverso le attivita e le esperienze fative. E’ percid molto
importante cercare diar vivere loro esperienze significativeadeguate a
“slatentizzare i talenti latent’, cercando di metterli il piu possibili@
condizione di riuscire. Altrimenti si possono verificare forme di disagio
scolastico anche gravi. Tale problema ha spesseartise socialied
extrascolastiche, ma la scuola deve fare tuttoskibile per affrontarlo in
collaborazione con le altre istituzioni formati¥@viamente non sono da
escludere anche forme di interventesponsabilizzantj attuate con
comprensione, ma anche con autorevolezza, ceratirglgtare non solo
I'autoritarismo , ma anche ipermissivisma
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La valutazione, percio, incide profondamente anshi€ orienta-
mento, per conoscersi sempre meglio e poter fare leeseefirendere le
decisioni piu giuste. Molte di queste scelte imaotit dovranno essere
fatte dopo lascuola dell'obbliga Ma € in questa scuola, ed ovviamente
nella famiglia, che ciascun soggetto pone (o nonepde basi e le
strutture fondamentali della sua personalita.

L’obbligo scolastico & stato ora portatolé anni per evitarescelte
precoci e migliorare la formazione di tutti i ragazzi. biettivo é
importante, ma potrebbe essewdleitario se la scuola non riuscisse ad
assicurare agli alunni opportunita formative adattro, in modo che
ciascuno possa trovale sua stradarispondente alle sue attitudini, senza
forzature, spesso indotte anche dai genitori. drtigolare ritengo che
dovrebbe essere valorizzata nel migliore dei mattha I'istruzione
tecnica e professionale che per molti ragazzi puo costituire la scelta pi
idonea, mentre una licealizzazione generalizzatieepbe far aumentare il
disagio e il disadattamento scolastico e sociale.

E che dire di ragazzi di5-16 anniancora allenedie?

Ha senso trattenerli cosi a lungo nella scuola aredi

Noi..... speriamo che ce la caviamo

Quanto detto rischia di rimanere nel campo dellene intenzioni
se non si cerca di migliorare ancheéndizioni istituzionali del sistema
scolastico, che deve affrontare sfide e problermpse piu difficili e
impegnativi, sia per la grande problematicita diltenalassi, sia per la
frequente carenza di strutture e attrezzaturegarsthe e soprattutto per le
forti incoerenze eontraddizioni tra sistema scolastico e sistema sociale
e culturale, trascuolae mondo delavoro, complicate dalle complesse
tensioni e trasformazioni interculturali, con tamtagazzi e casi
problematici e tanti genitori in gravi difficoltd, con ambizioni e idee
velleitarie, che in entrambi i casi non aiutanot@da scuola nel suo
difficile compito. Tutto cid in urquadro politico che continua ad essere
conflittuale e diviso, e percid molto precario ebodke nel gestire i
problemi, non solo scolastici, che ci travagliabmnostante il quale,
tuttavia, ‘noi speriamo.... che ce la caviamd
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Caratteristiche essenziali della valutazione formava

Riepilogando, si possono enucleare i seguentispetti essenziali
della valutazione formativa: 1-legittimita pedagwgi 2-promozionalita e
fiducia ottimistica; 3-significativita; 4-partecippata, inter-soggettivita e
collaborazione; 5-oggettivita; 6-trasparenza; egnézione; 8-continuita;
9-completezza; 10-orientativita.

1 -Legittimita pedagogica: perché valute?e

Riguardail fine della valutazione. La valutazione nella scuola dell’
obbligo é legittima se pedagogicamente motivata cerettamente
finalizza-ta, cioé se servger migliorare la didattica e la formazione.
“Valutare per educare’. (Zavalloni)

2 -Promozionalita e fiducia.E’ molto importanteapprezzare gli
alunni, evidenziando ealorizzando cido che hanno e fanno gositivo e
cercando il piu possibile di metterli in condiziowk riuscire, acco-
gliendoli edincoraggiandoli, per aumentarnBautostima, la fiducia in
sé stessi, I'impegno e la partecipazione respolesabi

3 -Significativitd La valutazione & significativa se riesce a capire
cio che éimportante ed essenzialese e fondata sulla osservazione e
comprensione intelligente dei processi e degli exanprodotti.

4 -Partecipativita, intersoggettivita e collaboiane: chi valute?

Riguarda i soggetti della valutazione.Gli insegnanti valutano
insieme, per poter capire e giudicare meglio sia gli aluahé il loro
operato cercando di migliorarlo. Ma anche glunni devono essere
coinvolti, migliorando la loro capacita dutovalutarsi, diventando cosi
essi stessioggetti e non soltanto oggetti passivi della valutazione.

5 -Trasparenza e uso motivantka valutazione dovrebbe essere
chiara e trasparente.Come gia detto pero, cido puo trovarsicontrasto
con un altro criterio consistente nabttovalutare o sopravvalutaré gli
alunni con saggezza pedagogicarpetivarli maggiormente.
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6 -Oggettivita La valutazione deve anche cercare di essere
oggettiva e serenagvitando ledistorsioni soggettive dell’effettalone,
effettoPigmalionee stereotipia.

7 -Integrazione come valutar@
L’approccio ermeneutico-qualitativo € ritenutoprioritario nella
scuoladell’obbligo, enon soloda moltiautorevoli pedagogisti.

Come affermandMontuschi, Giugni, Cancrini ed altri, infatti, &
soprattutto in molteesperienze e attivita significativedi formazione-
apprendimento, sia osservate in modo partecipéonelsvolgersi come
processi,sia considerate nei relatigrodotti, che puo basarsi in gran
parte, in modantegrato, secondo un approcce&rmeneutico-qualitativo
ed intersoggettivo, una valutazione formativa approfondita, persona-
lizzata e significativa di ciascun alunno. Cio rexte di animardattivita
didattica in modointeressante, significativo, coinvolgente ed effeeper
far emergere tutte le potenzialita degli alunnivi@mente possono avere
una loro relativa utilitd anche prove’ separate, sia tradizionali che
docimologiche, purché non se ne esageri 'uso roskgnificative e
adatte a valutare obiettivi formativi importanti.

8 -Continuitd La valutazione € unprocesso costanteche
accompagna, regolasestiene I'operato degli insegnanti.

9 -Completezzala valutazione deve essere completa, cioé deve
avere per oggetto siarisultati formativi degli alunni, sia glbbiettivi
perseguiti, i metodi e lorganizzazione scolastica. Tale esigenza di
completezza va pero realizzajeadualmente e flessibilmente, in modo
realistico e selettivan base a scelte griorita.

10 -Orientativita Se avra le suddette caratteristiche la valutazione
sara ancherientativa, aiutando gli alunni ad autovalutarsi, ad acquistare
una equilibrata autostima e fiducia in se stessingaturare unaropria
identita e un propriogiudizio per sapersorientare e agireautonoma-
mentenella vita, compiendscelte responsabile costruttive.
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Parole chiave della valutazione

Anche MarioCastoldi, a pag. 42 del libroPortfolio a scuold,
individua“un insieme di parole chiave che connotano la nuova filosofia
valutativa dentro cui si iscrive la proposta del portfolio e ne marcano
inequivocabilmente la distanza con le pratiche valutative tradizionali .”
Veramente la “nuova filosofia valutativa” era gi@ntenuta nelldegge
517/ '77. Castoldi individua9 parole chiave che corrispondono in gran
parte alle caratteristiche fondamentali gia viste.

1 -“Innanzitutto la significativita  delle prestazioni richieste in
rapporto ai traguardi di apprendimento che qualificano il curriculum
scolastico e la formazione delle nuove generazioni, in contrasto con la
valenza quasi esclusivamente riproduttiva che caratterizzava le
prestazioni richieste dalla valutazione tradizionale. (Prima della L. 517/'77.
Nota dello scrivente)

2 -In secondo luogo l'autenticita  dei compiti valutativi in rapporto ai
contesti e ai problemi posti dal mondo reale , in contrasto con il carattere
astratto e artificioso delle attivita proposte dalla valutazione tradizionale.
(Prima della L. 517/'77 e relativa scheda. N. d. s.)

3 -In terzo luogo la processualita della valutazione nel cogliere il
nesso inestricabile tra la prestazione e le modalita che I'ha generata, in
contrasto con l'esclusiva attenzione al prodotto di apprendimento tipica
della valutazione tradizionale. (Prima della L. 517/77. Nella “Valutazione
attraverso esperienze ”, di cui parlano Montuschi, Cancrini ed altri, i
processi formativi sono al centro dell’attenzione. N. d. s.)

4 -In quarto luogo la responsabilita affidata allo studente nella
conduzione del processo valutativo, attraverso il suo coinvolgimento nelle
diverse fasi valutative, e lincoraggiamento di forme autovalutative , in
contrasto con la natura deresponsabilizzante  della valutazione
tradizionale. (Prima della L. 517/'77. N. d. s.)

5 -In quinto luogo la promozionalita dell'azione valutativa in rapporto
allo sviluppo del processo formativo ed al conseguimento dei suoi risultati,
in contrasto con il valore classificatorio e selettivo  della valutazione
tradizionale. (Ai tempi della “pagella”. Poi tale concezione selettiva é stata
superata con la L. 517 del ‘77. N. d. s.)
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6 -In sesto luogo la ricorsivita tra momento formativo e valutativo
per la quale il secondo diventa parte integrante e “strumento di
intelligenza del primo”, in contrasto con la separazione presente nella
valutazione tradizionale. (Ma tale separazione era gia stata criticata dagli
autori citati, e superata, soprattutto nella scuola dell'infanzia ed elemen-
tare, a favore dell'integrazione tra i due momenti, formativo e valutativo, di
cui al punto 7 del paragrafo precedente, N. d. s.)

7 -In settimo luogo la dinamicita della valutazione pensata come
processo di accompagnamento attento al riconoscimento e alla valorizza-
zione del potenziale di sviluppo dello studente, in contrasto con |l
carattere statico della valutazione tradizionale. (Ma gia era stato da tempo
criticato I'effetto  “stereotipia .” N. d. s.)

8 -In ottavo luogo la globalita del momento valutativo, attento all’
integrazione tra le diverse dimensioni del processo di sviluppo (cognitive,
sociali, emotivi, conative), in contrasto con la natura analitica e riduzio-
nistica della valutazione tradizionale. (Prima della L. 517/77. N. d.s.)

9 -Infine la multidimensionalita  del processo valutativo, come
combinazione di molteplici fonti  di dati e prospettive di lettura dell’evento
formativo, in contrasto con il carattere monodimensionale  della
valutazione tradizionale. (PrimadellaL.517/77.N.d.s.)

Si tratta di una rivoluzione particolarmente ambiziosa,che mette in
discussione le fondamenta stesse del fare scuola, ed evidenzia lo stretto
legame che si viene a determinare tra processi di apprendimento ,
modalita di insegnamento e forme della valutazione ”. (M. Castoldi)

Ma, come gia detto, tale rivoluzione draziata ed in partegia
attuata datempo, con la Legge 517/'77 e la relativaschedd di
valutazione, e con gli studi e le esperienze cheraro seguiti, anche se
ovviamente in modamon omogenep con differenze tra la scuola dell’
infanzia, elementare e media, e con sfasatureatime, confusioni e
discontinuita sia a livello teorico ti@pproccio docimologico e quello
ermeneutico,sia tra leteorizzazioni e le applicazionpratiche.

62



Certificazione delle competenze

La valutazione integrata, attraversoskervazionedelle esperienze
significative di apprendimento, & anche essenzateuna Valutazione
autenticd, in stretta connessione con un lavoro didattigmi§icativo,
nell'ambito della“ Pedagogia autentica come evidenziaComaoglio.
(L’Educatore, n° 11, Maggio '07.Essa e solidamentendata sul piano
pedagogico e anchediffusa e praticata soprattutto nelle scuole dell’
infanzia e primaria. E’ ancHegittima sul pianogiuridico, come osserva
la prof. ssaBoatto nell’articolo citato. Lanormativa infatti lascia molta
autonomia per la valutazione formativa in itinere, nel deciderne le
modalita. Ovviamente poi il discorso & un po’ ds@per lavalutazione
finale sommativa, e relativa certificazione, pediversi ordini di scuola.
Alla luce di quanto gia detto, ritengo percio clagproccio ‘ermeneutico
intersoggettivd, basato sull'osservazione delle esperienze eit@ttdi
apprendimento, possa essere valido in parte arehka fgcertificazione”
delle competenze globali e dinamichein sviluppo, riportate nelle
“Indicazioni”, accertandole non solo sulla base ‘geodotti”, ma anche
osservando, per quanto possibile, i processi #ilagta nel loro concreto
svolgersi.

Tavola sinottica

Penso che laalutazione integrata attraverso i dati rilevati nelle
esperienze ed attivita significativedi formazione-apprendimento, quasi
esclusiva nella scuola dell'infanzia ed abbastatiffusa nella scuola
elementare, dovrebbe aumentare anche nella scustdandi 1° e 2°
grado, favorendo un’esperienza formativa scolast@apre piu valida e
significativa, costruttiva e motivante. Mi sembravece che ci sia il
rischio che possa avveniré contrario, illudendosi sulla pretesa
“scientificitd” delle tecniche docimologiche, e @&spntendo anche la
scuola elementare con eacesso di prove di valutazionseparatesia di
tipo tradizionale che docimologico. Le quali, comi@ detto, possono
anche avere una loro relativa utilita, purctoh se neesageri I'uso,e se
ne curi anche e soprattutta qualita e lafunzionalita, per migliorare
I'apprendimento e la formazione.

63



Mi sembra, infine, per quanto riguarda la prevaéen meno dei 2
approcci o idealtipi valutativi fondamentali gisstij di poter individuare
alcune tendenze sintetizzate nellatabella seguente, ovviamente
ipotetiche e schematiche e percido sicurameidattive rispetto alla
realta ben piucomplessaed articolata. Ma potrebbero aiutarci a riflettere
su un punto che mi sembra di particolare importanza

VALUTAZIONE

SEPARATA INTEGRATA
da esperienze e attivitaa ~ con esperienze e attivita
di apprendimento di apprendimento
Idealtipo - approccio Idealtipo - approccio
DOCIMOLOGICO ERMENEUTICO
Oggettivo Intersoggettivo

Attraverso PROVE Attraverso ESPERIENZE

-tradizionali Osservate nel contesto dei
SCUOLA | -docimologiche processied eventualprodotti.
INFANZIA Quasi assente Quasi esclusiva
PRIMARIA Equilibrata Equilibrata
SEC. I° grado | Prevalente Scarsa
SEC. II° grado | Prevalente Scarsa
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Capitolo 3 - IL “PROFESSIONISTA RIFLESSIVO”

Curriculi verticali e continuita/discontinuita

Ritengo sia importante proseguire il notevole favgia avviato da
anni sullo sviluppo dei curricoli verticali, conntiaolare attenzione allo
snodoprimarieta/secondarietaed allacontinuita/discontinuita, sia tra i
diversi ordini di scuola sia al loro interno, cudanla didattica delle
discipline, in particolare dellingua italiana e dellamatematica, che
restano fondamentali, ed in cui si verificano laggiar parte degli
insuccessi, come osserPellerey e come risulta da molte ricerche. Si
potrebbe pensare che in tal modo si riscldppiesantiretroppo il lavoro
scolastico, in modcsettoriale, trascurando le altre attivita. Si vuole
invece sostenere e perseguiesatto contrario: riuscire cioe a rendere |l
piu possibile interessanti e significative le didicie piu impegnative,
migliorando la didattica per ottimizzare il lavomrealizzando cosi anche
le migliori condizioni per poter valorizzartitte le attivita, grazie anche
a piu significativi collegamenti trasversali e a una progettualita piu
aperta, sinergica e collaborativa.

La didattica tra Scilla e Cariddi

La formazione didattica puo rischiare di esgpefigiata e screditata
da proposte ed approcci o troppstrusi e complicati, utopistici e
sofisticati, o troppdbanali e semplicistici,Scilla e Cariddi sempre in
agguato. E talvolta anche tropglmgmatici e unilaterali, che magari
tendono acontrapporsi ad altri, in modo limitante e riduttivo, con la
logica dellAUT, invece di ricercaranediazioni costruttive, aperte,
flessibili ed equilibrate, spesso piu ragionevelnvincenti, feconde e
rispondenti aireali bisogni formativi e ad una realta variegata e
complessa dallmille sfaccettature
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Un fecondo connubio

Per una valida formazione didattica & importantdlegare le
“buon€’ conoscenze teoriche con buone applicazioni pratiche,
riflettendo sulle stesse, per chiarire e padroragggiprincipi ed i concetti
sia epistemologici-disciplinari, sia psicopedagogic
Senza laeoria, infatti, la pratica e cieca: ma deve essere “hlideoria,
non generica, ASTRA-tta e/o ESTRA-nea, ma pertm@ntonnessa con
la pratica, in unfecondo connubioe circolarita, e con il prezioso
fermento dell’ originalita, intuizione ereativita personale

Ricomincio da tre ?

Nel lavoro didattico (e non solo), spesso si paténizio, da un
certo semplicismo, rischiando poi di incappare in varie complicazjoni
dilemmi eproblemi sia teorici che praticApprofondendo la riflessione
e cimentandosi nella pratica, in un costante lavdi riflessione e
ricerca, Si puo raggiungere una maggicherezza e semplicitache non
e semplicismo, ma autentigaofonditd. E’ un processo inesauribile e
ricorsivo, tanto piu impegnativo, lungo e faticoso quanta @i
ricomincia non... da 3 comeTroisi, e neanche da zero, ma talvolta da
sotto zerq a causa di una formazione iniziale generica.

(Si veda a pag. 192 - Non tutte le ciambelle escono col buco)

Ricerca-azione e documentazione

Manuela Furno su “La scuola che sperimenta’, IRRE Marche,
osserva: “La documentazione diventa uno strumento di lavoro degli
insegnanti che permette di fare oggetto di studio, di ricerca, di confronto
critico le proprie azioni al fine di migliorarle....La forma narrativa sembra
consentire meglio di entrare dentro le esperienze , di interpretare
motivazioni, pensieri, imprevisti, cambiamenti, interrogativi, scelte ed
emozioni che sottendono determinate azioni”. Si tratta di una
documentazione con funziomm®gnitiva ed euristica, distinta da quella
amministrativa, per esporre e comunicativita, idee, problemi,
ipotesi, esperienze e processn modo significativo.
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| quali, nella fase di ideazione ed elaboraziovengono spesso
espressi anche cappunti piu 0 meno informali e soffertin brutta,
contenenti magari ottimadee e intuizioni, ma talvolta ancora in
embrione, in incubazione gestazione ad un livello ancoramplicito,
tacito, prima di venire alla luce dellgiena consapevolezzaspressa in
modo chiaro e&omunicabile A volte occorre molto tempo e uavorio
in progress spesso lungo e sofferto, pieno di dubbi e ripewssd,
intuizioni feconde, insight’ euristici e piccoli passi a lume di candela,
fino al parto finale, senza escludere anche ihisdi eventuali aborti.

La fantasia cavalca con la ragione

Come dicePetter, nella ricercéd la fantasia cavalca con la ragione”,
spesso al di fuori della linearita schematica detadi codificati, come
osservaMedawar nel bel libro “Induzione e intuizione nel pensiero
scientifico”, in cui egli scrive: “Il deduttivismo nella letteratura
matematica e l'induttivismo in quella scientifica sono soltanto degli
atteggiamenti che noi scienziati scegliamo quando va su il sipario e |l
pubblico ci vede. L'illusione scompare perd se ci chiediamo che cosa
succede dietro le scene. Noi tendiamo a dimenticare gli errori , cosi che il
“Metodo Scientifico” appare molto piu potente di quanto realmente sia,
specialmente quando & presentato al pubblico nella terminologia d’assalto
e ai colleghi scienziati con quella studiata ipocrisia che € la caratteristica
dei contributi alle riviste dotte.”

E. De Bong nel libro ‘1l pensiero laterale ", osserva:Se si potesse
risalire il corso dei pensieri fino alla loro prima sorgente, si arriverebbe a
classificarli tutti in termini di impulsi della rete nervosa cerebrale.”

Ma J. Eccles nobel per la neurofisiologia, comment&Penso che
la scienza si sia spinta troppo nel far credere alluomo di essere soltanto
un insignificante essere materiale nella fredda immensita cosmica. Cerco
ogni giorno di affrontare la meraviglia, il terrore e I'avventura della mia vita
autocosciente ...il mistero tremendo della mia esistenza.”
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Il “professionista riflessivo” (Donald Schon)

Spesso ci sono importardonoscenze implicitejntuitive, “tacite”,
come le definiscé. Polanyi, condivise dagli insegnantithe fanno della
scuola una ricca e feconiaomunita di pratiché valide esignificative.
Percio, se e vero, come didans Albert, che“niente & pili pratico di una
buona teoria”, si potrebbe anche dire clisiente & piu teorico di una
buona pratica.” Anche se a livello di teoriaithplicita”, di intuizione
non ancora esplicitata e teorizzata. Che potrarlesggazie ad una
continua riflessione sulla pratica, condotta il piu possibile in modo
cooperativa migliorando costantemente la propria competedzzaiva
e didattica. Come dice Donalg8chon “Quando qualcuno riflette nel
corso dellazione, diventa un ricercatore nel contesto della pratica. Egli
non dipende da una determinata teoria o0 tecnica, ma costruisce una
nuova teoria del caso considerato nella sua unicita...Egli non considera
mezzi e fini separata-mente, ma piuttosto li definisce interattivamente nel
corso dell'identifica-zione di una situazione problematica. Egli non separa il
pensare dal fare, elaborando una decisione che dovra poi tradurre in
azione.” (Donald Schon, “Il professionista riflessivo”, Dedalo, ‘93)

L’insegnante e percio unpfofessionista riflessivbche compie un
lavoro di ricerca-azione. Maenza perfezionismiesagerati, come dice
Pellerey parlando dellaricerca didattica‘lo sono convinto che forme piu
grezze sarebbero piu utili al lavoro della scuola, ma non sono spendibili
sul piano accademico! Non abbiamo da noi, in Italia, una ricerca di studi
sul campo, con l'umilta di accettare che non ci sara una cosa perfetta
dal punto di vista della pubblicazione, ma di avere fatto qualcosa di
funzionale a risolvere il problema qui e ora.”

(M.Pellerey, su L’Educatore, n° 4, 1982 “Recupero, disabilita e
organizzazione del lavoro scolastico”) (Sivedaa pagg. 30 e 192)

Come gia scrivev®e Landsheere “Siamo convinti che attualmente
la ricerca operativa costituisca la maggior fonte di speranza per un
rinnovamento progressivo e profondo del nostro insegnamento, il solo
mezzo di cui si disponga per gettare un ponte tra l'indagine scientifica di
tipo universale e la prassi quotidiana ", conducendo all&formazione di
una vera e propria scienza particolare , la sola che serva effettivamente
in campo educativo.” (De Landsheere “Introduzione alla ricerca in
educazione”, Firenze '83)
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Capitolo 4 - AREA LOGICO- MATEMATICA

“Gettare un ponté tra la matematica e la realta

Nel recentissimo libro dKeith Devlin, “L’istinto matematico”, Si
costata come ivenditori di noci di cocco e gli acquirenti del
supermercato se la cavano benissimo con ladtematica di strada ",
“naturale” e piena dsignificato, con calcoli e problemi pratici e signi-
ficativi, mentre falliscono con lanfatematica scolastica ”, perché troppo
astratta. Devlin osserva:ll problema che molte persone hanno con la
matematica scolastica € che non sono mai arrivate a comprenderne |l
significato : rimane per sempre un gioco astratto di simboli formali .”
(Vedi pag. 24) E allora bisogna cercare diettare un ponte ”, come dice
Freudenthal, tra la “matematica naturale” intuitiva, e quell@dtastica”,
formale, prendendo gradualmente dimestichezza eorselconda ed
innestandola su di una base motivante, intuitivageificativa.

Per fare cid e necessario un approccio didattisostanziale-
significativo”, per capire e usare sempre meglio anche quétmfale.”
(Pellerey, “Progetto RICME”, Vol 1).

HansFreudenthal, riferendosi alla classificazione dreffers, sottolinea
importanza di una rhatematizzazione orizzontglecollegata con la
realta, rispetto a quellasértical€’, autoreferenziale ed astratta. E quindi
I'importanza di un approccioréalisticd’ che riesca ad integrare signifi-
cativamente le 2 suddette modalita, superando andimeiti sia dell’
approccio feccanicisticbe mnemonico, sia di quelleetnpiristicd, piu
attento all’esperienza che alla costruzione conakdt

AncheRené Thom medaglia Field nel’58, (il “nobel” della matentt)
osserva:Si accede al rigore assoluto solo eliminando il significato. Ma
se si deve scegliere tra rigore e significato , scelgo quest'ultimo senza
esitare.” (G. Ottaviani, “La teoria degli insiemi”, su internet)

E se cio puo valere per i matematici, a livellosggnologico, figuriamoci
per gli insegnanti, sul piano didattico!

(Siveda a pag. 98: calcolo dimensionale)
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Logica e creativita dei bambini in situazioni probematiche
significative e coinvolgenti. (Vedi PROBLEMI pag. 142)

Su L'EDUCATORE, n° 19/'94, nell'inserto “TRE SEIh°® 8/'94,
dedicato alla scuola dell'infanzia, € narrata lgusste esperienza:

“Riportiamo uno dei lavori concretamente effettuato in una scuola
materna. Situazione problematica: -Marcello, forma l'insieme dei blocchi
blu , e tu, Claudia, quello dei blocchi quadrati

I bambini si mettono al lavoro , sono un po’ perplessi circa i blocchi
quadrati-blu , vince Marcello che dice che sono blu.

La maestra quindi si rivolge a Claudia: -Sei sicura di aver messo
TUTTI i quadrati nel tuo cerchio ? E Claudia: -lo li volevo mettere , ma
Marcello ha detto che sono blu e li ha voluti lui.

-Se sono quadrati appartengono al tuo insieme.

Contenta Claudia prende i blocchi quadrati-blu dal cerchio di
Marcello e li mette nel suo.

E la maestra: -Marcello, nel tuo insieme ci sono TUTTI i blocchi blu ?
Marcello guarda perplesso la maestra: -Prima li avevo, Claudia ha detto
che sono suoi...!

Si continua cosi per un po’ a spostare i blocchi quadrati-blu da un
cerchio all'altro , poi ad un certo punto l'insegnante dice: -Questo & un
problema, chi ha un'idea per risolverlo?

Le idee dei bambini sono moltissime, verifichiamole una ad una:
guando essi faticano ad esprimersi, invitiamoli ad eseguire concretamente.
Ecco alcune di queste IDEE .

Il bambino prende i quadrati-blu che sono 4 e ne mette 2 in un
cerchio e 2 nell'altro , e spiega: -Tutti e due li vogliono, forse ora che se li
sono spartiti non bisticciano piu.

Si verifica: -Marcello, nel tuo raggruppamento ci sono TUTTI i blu?
Claudia, tu hai TUTTI i quadrati?
Entrambi rispondono di no.
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Un altro bambino dice: -Mettiamo i quadrati-blu in un altro cerchio .
Si pongono nuovamente le domande e si verifica che anche cosi non va
bene. Non €& necessario che la soluzione del problema avvenga in
giornata, si pud aspettare; nel frattempo, anche in giorni successivi, Si
possono realizzare lavori simili in altri universi.
Noi, il giorno successivo, abbiamo proposto: -Giochiamo con i bambini
della sezione: vadano la in fondo tutte le femminucce , e da questialtra
parte tutti i bambini che indossano i pantaloni.
Anche questa volta ci sono femminucce con i pantaloni che corrono ,
prima verso il raggruppamento delle femminucce , poi verso quello dei
bambini coi pantaloni.

-E’ come con i blocchi quadrati-blu -, afferma un bambino.
(Astrazione e generalizzazione: nota dello scrivente)

-Questa volta & piu facile-, dice un altro, -le femminucce si possono
togliere i pantaloni
Altri propongono che invece di correre avanti e indietro tra i due
raggruppamenti, le bambine con i pantaloni si fermino in mezzo.

Si ritorna al lavoro con i blocchi logici e si aspettano nuove idee. Un
bambino avvicina i cerchi e mette i quadrati-blu in fila sulla cornice . Si
ripetono le domande sottolineando la parola DENTRO.

-TUTTI i blocchi blu sono DENTRO il cerchio di Marcello?
Si ripete la domanda anche per Claudia.
Tutti i bambini rispondono di no.

Un’altra idea viene da un bambino particolarmente riflessivo e con
una particolare competenza linguistica: -Se alzassimo i cerchi, tipo
capanna indiana, e mettessimo i quadrati-blu al centro, si troverebbero
un po’ dentro I'uno ed un po’ dentro 'altro . E’ bastato quindi far cadere
i due cerchi per ottenere un territorio comune.

Esperienze di questo tipo ne abbiamo condotte in varie scuole materne o
prime classi elementari: i bambini fanno quasi sempre le proposte che
abbiamo descritto, eccettuata I'ultima che € stata unica. E’ importante
che il bambino senta I'esigenza di trovare una strategia per risolvere |l
problema. Se, dopo aver verificato tante idee dei bambini non si & riusciti
a trovare la soluzione, allora I'insegnante propone la “sua idea”...i bambini
sono contenti: il problema é risolto.

(G. F. Maricchiolo, “TRE SEI” n°8/'94,
su L'EDUCATORE, n°19/'94)
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Apprendimento significativo, transfer e creativita

Nello stesso inserto citato si aggiunge quantoeseg

“Partendo da situazioni problematiche intensamente vissute , |l
bambino mobilita le proprie risorse e cerca di soddisfare alla richiesta-
esigenza di risoluzione. Tutte le attivita sono organizzate in una vera
strategia operativa : naturalmente la strategia pud essere anche il
risultato di tentativi non riusciti, di errori. L'abilita di risolvere problemi &
ben diversa dall'apprendimento mnemonico e ripetitivo: non si risolve un
problema solo parlandone, € necessario agire ed operare. (Questo vale
anche per gli adulti , soprattuto quando affrontano problemi estranei alla
loro esperienza, come ad esempio quelli con le frazioni, in cui il testo
verbale € spesso astratto e per nulla motivante, e percio difficile da capire.
In tali casi, il problema pud essere reso significativo e interessante
facendolo rappresentare con sussidi concreti , e, se possibile,
drammatizzandolo :n.d.s.)

L'acquisizione per problemi dei concetti base, attuata in modo
significativo, permette il trasferimento dell’esperienza.

(L'apprendimento significativo € la condizione per poter trasferire quanto
e stato appreso ad altre situazioni , cioé per attuare il transfer , favorendo
'autonomia, l'inventiva e la creativita: n. d. s.)

Ecco due esempi di problemi inventati dai bambini, “trasferendo” il
concetto di intersezione ad altre situazioni significative.

Riportiamo il racconto e il disegno (qui tralasciato) di Claudia .
“Ho giocato a carte e ho “visto” che c’era il quattro d'oro , e allora ho
pensato: ha 2 qualita e ho disegnato le carte d'oro in un insieme € i
quattro nell'altro insieme, non ho disegnato tutte le carte perché erano
troppe.”

Ed ecco il racconto e il disegno (qui tralasciato) di Stefania .
“leri pomeriggio ho giocato con mia cugina Giuliana. lo chiamavo nonna
Rosina, anche mia cugina Giuliana chiamava nonna Rosina , allora ho
pensato di disegnare in un insieme le mie nonne e in un altro le nonne
di mia cugina Giuliana. La nonna Rosina 'ho messa in mezzo (nell

intersezione) perché € nonna mia E di mia cugina Giuliana.”

(G. F. Maricchiolo, “TRE SEI" n°8/'94,
su L'EDUCATORE, n°19/'94)
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NUMERI E SUSSIDI

CALCOLO MENTALE CONCRETO e SCRITTO

Nel 1980 lo scrivente, da maestro divento direttdidattico e fece
riverniciare dalle bidelle, acinquine bianche e nere alcuni vecchi
pallottolieri giganti quasi rottamati, consigliandoli alle maeston loro
sorpresa e qualchgésolino ironico. Salvo poi a ricredersi costatandone
I'efficacia. Come era successo anche a me insegriangha classe prima
e seconda, in cui avevo fatto usare agli alunrpaltottoliere individuale
con le cinquine di colore diverso percalcoli mentali, fatti spessoe
sistematicamente con grandi progressi, che avevano poi reso &saitia
sia lascrittura che il calcoloin colonna, introdotto soltanto irclasse
seconda a marzo. Anche i genitori erano rimasti stupigli straordinari
progressi dei loro figli nel calcolo. In anni scstiai precedenti tuttavia
avevo anche io fatto usare altri sussidi, con bashe diverse ed avevo
costruito e brevettato un grosso e curios@bdco-pallottoliere
multibase” di legno, che mi portam Roma agli orali del concorso
direttivo del '78 come esperienza significativa, previstabdado: mayli
uscieri non volevano farmi passare ritenendoloammpo contundente
contro la commissione. E qualcuno se lo meritava.p
Dopo molti anni, finalmenteCamillo Bortolato propone con giusto
successo un approccio analogo, conliaea del 20, privilegiando il
calcolo mentale e la comprensione-verbalizzazi@a&dmeri, facilitando
molto cosi anche la loro scrittura e il calcolacoionna. Come gia detto,
avevo gia attuato anch’io tale approccio, moltdceffe, in una classe
prima e seconda molto numerosa, in cui dovevo leaddiessenziale,
cioé alconcettodei numeri e atalcolo mentale rappresentati con un
pallottoliere a cinquine di colore diverso, in modtuitivo, senza
preoccuparmi troppo della loro scrittura e del cilan colonna. Che poi
furono molto facili, grazie ad un approcgemplice e naturaleche mi
sembra si stia finalmente affermando, dopo lungmi adi “effetto
Dienes, con i numeri in colore, e dinsiemistificazione”, come dice il
matematicaBruno De Finetti. Anche se non si puo fare di ogni erba un
fascio e buttare via con I'acqua sporca anchenitiao.

74



Contando s’impara

Diversamente da quanto pensava Piaget, i bambiminciano e
imparano molto presto a contare e a costruirericetio di numero sulla
base deb principi seguentiche second@elman e Gallistel sarebbero
innati e che comunque i bambini cominciano a maturare acgdisire
molto presto, fin dall’eta prescolare:

1 -Corrispondenza uno a uno a ciascun oggetto deve
corrispondere uno ed wolo numero.

2 Ordine stabile: la sequenzadei numeri € sempre Istessa si
ripete sempre nello stessaline costante.

3 Cardinalita: I'ultimo numero di un conteggio indica la quantita
totale (cardinale) degli elementi contati.

4 -Astrazione: si pud contare di tutfoastraendo dalle qualita e
cogliendo lasola quantita.

5 drrilevanza dell’'ordine : si puo iniziare a contare da un oggetto
gualsiasi e continuare con qualsiasi ordine.

Gli_errori piu comuni che i bambini possono commettere nel
contare gli oggetti, violando i suddetti principi, sono:
-Contare2 volte lo stesso oggetto.
-Saltare un oggetto senza contarlo.
-Non accorgersi di aver finito,recontare alcuni oggetti giaontati.

La conta verbale detta anchefilastrocca dei numeri, secondo la
Fusonviene acquisita dai bambini ancpema dei 5 principi esposti ed
€ importante per la costruzione del concetto dienam Il quale, percio,
comincia a formarsi nei bambiprima di quanto sostienBiaget,che lo
colloca nella fase del “pensiero operatorio” (6rniq e lo fonda troppo
eslusivamente sulle operazioluigiche di classificazione e seriazione.
Piaget trascura inoltre I'importanza della comprensidirguistica e
dell'interazione sociale Resta invece attualissimo dostruttivismo
piagetiano che richiede una didattiboratoriale. 1 bambini devono
operare, agire,anche e soprattuttoognitivamente con sussidi adatti,
elaborare attivamente le conoscenzeg non limitarsi a “percepire”,
imitare e acquisire passivamente immagini e congettelaborati.
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1-NUMERI E SUSSIDI

Struttura decimale indispensabile: numeri subito

Come dice Hand-reudenthal, “Il pit immediato sintomo di un
qgualunque sistema di matematica € il suo modo di trattare il numero
naturale; pit spesso il suo trascurare la struttura  della numerazione, cioé
il sistema decimale. Nella pratica dei numeri, dalla piu rudimentale alla piu

sofisticata, la struttura decimale & [laspetto dominante. Questa
struttura € indispensabile, dall’'apprendimanto (puramente linguistico)
dei nomi dei numeri, fino allimpiego efficiente di questi. Ma in nessun
sistema matematico si fa la minima menzione di queste cose. Anzi, la
matematica ad alto livello & stata oggettivizzata, e spogliata dei piu

rudimentali elementi umani, come le dita.”

L'approccio didattico qui presentato si fonda inweproprio sulla
rappresentazione concreta del numerddainee cinquine.

Nel “Progetto RICME” Pellerey scrive: “ L'attivita sul numero  avra
inizio subito ; l'aritmetica resta il nucleo centrale in classe prima
elementare.” A volte invece si rischia di annoiare gli alunnincwoppe
attivita inutili o si crede che lalogica sia un “prerequisito”
dell'aritmetica. Invecela logica “non é la portinaia dell’aritmetica ",
come dicePellerey (“Scuola viva” n8/’86), ma semmai regge tutto
I'edificio del pensiero. Nel librd Il concetto di numero nella scuola e
nella vita quotidiana”, Noce e Missonicostatano che la paroldrée”,
(concetto posseduto persino da alcuni animali),se®a la stessa
difficolta della parold buond’, e si chiedono‘Ma allora, perché quando
entriamo a scuola ci trattano come dei perfetti idioti rispetto alla parola
“tre”, e come degli intellettuali rispetto a “buono ?" Forse perché ci si
preoccupa troppo di come scrivono i numeri, e cosi la matematica
scolastica,come dice CamilloBortolato, “finisce per diventare la
religione dei numeri scritti . Il totem ¢ il valore posizionale e lo zero |l
suo feticcio .”

Invece i bambini capiscono e apprendono facilmentaneri e ilcalcolo
mentale grazie alla loro rappresentazione comlitea o con sussidi dalla
struttura analoga in cinquine e decine Poi sara molto piu facile
scriverli e fare calcoli incolonna Tutto cio, in parte, si € sempre fatto,
ma spesso in modo un po’ generico, mentre invec@ o fare molto
meglio, con sussidi adatti, come quelli qui indicat
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LA LINEA DEL 20

Camillo Bortolato (Erikson)

1] 2| 3] 4 78911112111]5167].8192

Come scrive Bortolato, lalihea del 20 “rappresenta la reintro-
duzione della semplicita e della naturalezza nel modo di apprendere.
Imparare con essa € facilissimo , quasi immediato, e l'intero percorso di
apprendimento del calcolo dura appena qualche settimana.”

La “Linea del 20 & formata da 20 tasti mobili numerati, disposti i
4 cinquine separate, evidenziando ciascualeginacon un colore diverso.
Ci si puo operaralzando e abbassandotasti, per formare, comporre e
scomporre i numeri, e per visualizzarealcolo mentale per ‘calcolare
senza contare ", come dice Bortolato, in tempi molto brevi. | blaimi
con tale sussidio imparano e consolidano facilmentemeri e ilcalcolo
mentalein modo intuitivo, ‘analogicd, come si fa con le dita delle mani,
senza tante spiegazioni concettuali per la lordtsca e per il calcolo in
colonna che Bortolato definiscéciecd, osservando giustamente chig:
calcolo in colonna €& un paragrafo circoscritto del calcolo mentale, e non
il contrario, poiché anche nel calcolo in colonna applichiamo, colonna
per colonna, le strategie del calcolo mentale .” Che percido va appreso
molto bene. L'importanza di quanto dice Bortolajajndi, non sta tanto
o soltanto nekussidio in s¢ ma anche e soprattutto neghiettivi ai
quali esso &inalizzato, che ritengo si possano raggiungere anche con
altri sussidi, come allottoliere a cinquine diverse e gli altri qui esposti.
Bortolato osserva che ldirfea dei numeri, “configurata come una retta
frammentata da barrette con sotto i numeri” puo disorientare i bambini, e
che i Tumeri in coloré€ sono “una rappresentazione astratta e
unilaterale ” della quantita cardinale. Tuttavia penso chelitea dei
numeri, ed anche italendario e altre rappresentazioni, se usate bene,
possano essere utili per completarapprofondire il concetto di numero.
Bortolato ha pubblicato anche ld.ihea del 100, che ritengo meno
originale, per visualizzare e rappresentare conddiatezza i numeri, le
tabelline e il calcolo mentale fino a 100 grazie altruttura indecine e
cinquine, come si puo fare benissimo anche con il palligttela cinquine
diverse e con ghltri sussidi qui esposti.
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SCHEDE DEL 10

o [o [ [Of O [ [ [
(0] 9] O] []
o] [0 f[o [off [ [ [ [

7+6 =7+3+3 =10+3 = 13
13-6 =13-3-3 =10-3 =7

Jacqueline Bicke| nel libro“L’educazione formativa ”, osserva che
la struttura incinquine e decine consente di cogliere rapidamente le
quantita, facilitando molto I'apprendimento deumeri e il calcolo
mentale Nelle schede che propone si poderare concretamente con
gettonicolorati o anche senza, solo osservando le caselle dakelsc

Michele Pellerey parla del Senso del numero”, comune anche ai
corvi, fino a 4, e dellaSubitizzazione”: “Alcuni studiosi hanno riscontrato
che i bambini da loro esaminati erano in grado di “subitizzare ” la quantita
per insiemi formati al massimo da 6 punti disposti casualmente.” Percio é
abbastanza facilésubitizzaré, o comunque cogliere a colpo d’occhio
quantita fino a 5; e gli altri numeri fino a 10 cerompostida 5 + 1 = 6;
542=7, 5+3=8;, 5+4=9; 5+5=1poi 10+1=11; 10+ 2
=12; 10+ 3 =13; ecc. fino a 20 e poi fino a.100
Si possono poi consolidare e memorizzare faciimdotee le altre
composizionidei numeri entro il 10 ed entro il 20, fino a naover piu
contare per unqg come esemplificatpiu avanti a pa@8, “Tabelline di
addizioni e sottrazioni entro il 10 ed il 20.”

Pellerey osserva inoltre che glchemi percettivi trascurati da Piaget
perché statici, sono invece molto efficaci per epdere i numeri:
“Recenti tentativi sembrano infatti evidenziare che & possibile per questa
strada sviluppare il concetto e la padronanza del numero fino a livelli
prima impensabili in bambini cerebrolesi o deboli mentali.”

(Progetto RICME, vol. Ill, pag. 13-19)
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TABELLA DEI NUMERI da 1 a 100
Progetto RICME, vol. lll, pag. 106.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

41 42 43 44 45 46 47 48 49 50

51 52 53 54 55 56 57 58 59 60

61 62 63 64 65 66 67 68 69 70

71 72 73 74 75 76 77 78 79 80

81 82 83 84 85 86 87 88 89 90

91 92 93 94 95 96 97 98 99 100

Si puo usare lgabella per fare e visualizzare addizioni, sottrazioni,
scomposizioni e altri esercizi. Esempio

27 =10+6+4+5+2=16+4 +7 ecc..

25 +7 25 +5+2 = 32

16 - 9 =16-6-3 =10-3 =7

35-28 = 2+5= 7 (Daaggiungere a 28 per arrivare a 35)

Si puo calcolareperando sullatabella con deigettoni di 2 o piu
colori, o dischetti di cartoncino usati per chiudere le cartucce deilifu
reperibili in armeria, o ancheenza osservando ed evidenziando in modo
adeguato le varie quantita di caselle. All'inizih gunni vannoguidati
concretamente dall'insegnantanche senza scrivere, ma verbalizzando
oralmente.
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Ad es. per fare 13 6 + 4 + 3, si possono indicare le 13 caselle itetal
poi gli altri numeri di caselle (6, 4, 3) in cui®iio scomporre 13.

Se voglio fared5 — 17 prima indico 45 caselle; poi 10 caselle che tago
arrivo a 35; poi altre 5 indicando 30 e poi altia@cando 28.

E per fare23 — 18 indico 23 caselle, poi lprime 18 chetolgo, vedendo
che ne restand + 3 = 5per arrivare a 23.

Tutti o parte dei quadratini-casella possono esapobesenza numerj
da far scrivere eventualmente agli alunni.

Si possono usare diverdabelle per piu calcoli ed esercizi diversi,
stampandole su cartoncino con eventuale ingrandanen

In tal modo si comprendono e si consolidano letegia di calcolo
mentale con I'uso appropriato diussidi concreti.

PALLOTTOLIERE
CON CINQUINE DI COLORE DIVERSO

Comesussidio individualeil pallottoliere si trovava irscatolinedi
plastica,ma con le decine di un solo colore. Le palline perpaievano
sfilare dalle asticciole estraibilispostandoleper formare le decine con
cinquine di colorediverso, e poter cogliere aolpo d'occhioi numeri,
facilitando molto ilcalcolo mentale Ora si trova in altri formati anche su
internet, scrivendopallottoliere’, e cliccando sucerca’
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La struttura della tabella deumeri da 1 a 100corrisponde a quella
del pallottoliere, che, seusato bene pud esserenolto efficace, perché
consente dvisualizzarei numeri ecalcolarecon riferimento costante 5
e al0, e al passaggio della decina.

All'inizio gli alunni vanno guidati concretamente dall'insegnangache
senza scrivere, ma verbalizzanoi@lmente. In poco tempo si possono
ottenereottimi risultati , e sara poi molto facilscrivere i numeri gia
capiti epadroneggiati a livello concettuale e operativocla i concetti
di decinae centinaio risulteranno facili e intuitivi, rendendo ancheifac
capire, senza troppe spiegazioni, la scrittura trtifre e lo zero,
servendosi eventualmente andtel’abaco, che perpse si & lavorato
bene nel modo indicato, diventa praticamente slymerf

Per fare lascomposizionesi evidenziano igruppi in cui si
scompone un numero. Ad es. 18 =5+5+ 8 =64+#4 + 4 ecc.

Per farci le operazioni, all'inizio Ipalline si spostandutte adestra. Poi,
peraddizionarle, si portano ainistra le quantita indicate dagli addendi.
Ad es. per far@ piu 3 prima sposto tutte le biglie a destp@j ne prendo
6 e le porto a sinistra; quindi ne prendo altrel® aggiungo alle prime 6,
a sinistrapttenendo 9, visualizzato corbet 4.

Per farel5 piu 8 prima sposto tutte le biglie a destra; poi prehdo
decina e 5 unita e le porto a sinistra; poi alti® unita completandd
decing ed infine altre8 unita, ottenend® decine e 3 unitacioé 23.

Per farel0 meno 3 prima sposto tutte le biglie a destpaj prendo
1 decinadi palline e le porto a sinistra; poi tol§opalline spostandole a
destra e vedo che a sinistra ne restgnasualizzate comb + 2

Per fare25 meno 7 prima sposto tutte le biglie a destpaj prendo
2 decinee 5 unita e le porto a sinistra; poi tolge palline-unita e poi
altre 2 palline-unita, spostandole a destra, e vedo che a sinistranekta
decinadi palline e 8 palline-unita.

In tal modo gli alunni evidenziano eerbalizzano sempresia le
decine che le unita e il passaggiodella decing fondamentale per il
calcolo mentale interiorizzando facilmentenumeri e le procedure del
calcolo mentaleeseguito con sussidi concretj di cui potranno fare
menotanto prima quanto piu li avranno usati, come pteampolini di
lancio per capire e usare bene ancsienboli astratti.
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IL CONTAFACILE

Maria Pia Rinaldelli Saitta

I

Il contafacile si compone, per la padperativa, di 10 scatoline-
decine rosseontenentilO cubetti-unita gialliciascuna, racchiuse in una
scatola-centinaio verdecon cui si pud calcolare concretamente. Sia i
cubetti-unitache lescatole-decingsono dispostin cinquine, 5 a destra e
5 a sinistra. L'autrice, prof. di matematica, I'lteeato per il figlio di 5
anni restandone entusiasta. L’ha poi anche brdgettaostruito. Se ne
puo realizzare una versioreemplificata, usando, al posto delle 10
scatole-decina, altrettantechede-decina,5 a destra e 5 a sinistra, e
operandoci con i gettoni o dischetti colorati, aki dei dadi, per fare
composizioni e scomposizioni, addizioni e sottrazio

Es.13 =10+3 =3+410 =5+5+3 =54+43+5=8+2+3 =8+5

| 3 gettoni grigi si possono mettere nelkcheda sottoinvece che in
guella a destraSi puo anche fare a meno dgkttoni, osservando ed
evidenziando le varie quantita di caselle nelleedeh

O|0]O[0]0||0|0|0
O|0|0|0|O
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Un fecondo connubio

Il giovane Petter sostiene lo stesso approccio, in un suo libretto
“Conversazioni psicologiche con gli insegnanti”, nella prima edizione del
'68, (ed. Barbéra, poi parzialmente modificato e complicato alladu
dell'insiemistica. In tale libretto egli propone airibase percettiva
omogenea ”, costituita dastrisce di cartoncino,da 10 quadratini-unita
(decing, da 5 quadratini-unitac{nquine) e altre strisctte da + 1; 5 +
2, 5 + 3 eb5 + 4 quadratini, per poterci visualizzarepmporre-
scomporre, addizionare e sottratuéti i numeri da 0 a 10, e da 10 a 100,
con riferimento ab e al 10, e poi al 100 e al 1000, visualizzando cosi e
interiorizzando mentalmente ursruttura dei numeri incinquine e
decing centinaia , migliaia eccRetter afferma:“Questa base percettiva
omogenea permette di cogliere, oltre che la struttura dei singoli numeri,
anche la struttura di tutta la serie numerica. (Che pero non haessuna
struttura : siamo noi chegliela diamo, con i materiali descritti; nota dello
scrivente).Secondo la Stern, essa costituisce poi la base quasi-visiva
per un facile calcolo mentale anche quando non si fa piu ricorso al
disegno o ai sussidi concreti.”

La “base percettiva omogenea ” di Petter si fonda sugli stessi criteri sia
del pallottoliere con cinquine di colore diverso, sia deintafacile, della
“linea del 20" e delleschededel 10. In tali sussidi gli elementi-unita
sono sempre disposti istrutture ordinate secondo i principi della
Gestalt, o psicologia della forma.

Gli stessi elementi inoltre si possomanipolare, come dicePiaget, che
ha evidenziato I'importanza di costruire e rappnéseeoperativamentei
numeri e le operazionfcon processi operativi che fanno capo ad una
trasformazione del reale, con le azioni o mentalmente ". (Vedi pag. 26) In
tal modo si puO realizzare uapproccio integrato-sinergico che
ottimizza I'efficacia dei sussidi mediante un fecondonnubio della
struttura percettivgestalticacon I'operazionismgiagetiano.

(Vedi schema alla prossima pagina 84)
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Un approccio integrato-sinergico

L’'approccio al numero e al calcolo mentale quisprgato € stato
applicato con ottimi risultati. Esso si basa Zrincipi fondamentali
della psicologia dell’apprendimento: d@ostruzionismo di Piaget e lo
strutturalismo dellaGestalt o “psicologia della forma.”

Questa dava molta importanza ateutture percettive.

Piaget ha evidenziato invece che le operazioni sqmocessi attivi
reversibili, diretti e inversi, che i bambini apprendoraperandg, prima
con le azioni poi mentalmenteg mentre le immagini e lestrutture
percettivegia fatte sonostatiche e passivizzantivedi pag. 26)

Ma sel'ordine delle strutture gestaltiche dinamizza conl’'operativita ,
si ottiene il massimadnnestandoil dinamismooperatorio sui materiali
strutturati, con un fecondo connubio e un approcditegrato-
sinergico, rappresentato nello schema sottostante, che roevie €
teorico, e percio astratto, schematico e riduttivo rispetto alla realta,

molto piu ricca, variegata e complessa.

COSTRUTTIVISMO

“Se ascolto dimentico, se vedo ricordo, se faccio imparo”
(Faccio = “agisco ", anche e soprattutto cognitivamente : “agis-co-gito ")

ATTIVITA® COGNITIVA

attivismo confuso P Attivismo ordinato
I
CONFU - GESTAI|LT (strutture) ORDINE
SIONE G
E
passivita confusa T passivita ordinata

PASSIVITA” COGNITIVA
(nozionismo mnemonico)
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E i numeri in colore?

| “numeri in colore”, come dice Bortolato, sontna rappresenta-
zione astratta e unilaterale ” della quantita cardinale. Presi isolatamente
non fannovederele quantita, ma le associano a wolore. Nel singolo
regolo, infatti,non si vedononé leunita, né lacinquina, né ladecina,
che invece negli altri sussidi qui considerati soben visibili e
costituiscono punti di riferimento costanti, moihaportanti per il calcolo
mentale. Ad es. il regoloero rappresenta i come un tuttaunitario, e
guesto eéimportante, e pud e deve avvenire anche con gli altri sussidi,
per “subitizzare” il numero, senza contare per uno. Ma nel regmm
non si vedononé le7 unita, né lacinquina, né ladecing né le3 unita
che mancano per faf®, che con i regoli in colore si devono ogni volta
prendere e comporre.

Invece, con gli altri sussidi considerati, quapdendo il7, lo colgo
subito sia come unutto, sia comeés + 2 vedend@anche chenanca 3per
fare 10, cioé una‘decind’, rappresentata dauna fila_intera nel
pallottoliere, dauna scatolinanel contafacile, dana decinadello stesso
colore nellalinea del 20 dauna scheda completanelle schede del 10
Diventa cosi chiaro e intuitivo anche il concetto dicina che se
necessario si puo consolidare e chiarire meglicvarmonl’abaco ed il
cambio concreto di dieci unita conl decina La quale si pud
visualizzare anche cam sacchettodi 10 gettoni, o comin mazzettodi
10 stecchini, ecc. Se gli alunni hanno capito biémencetto, in modo
concreto e intuitivo, la scrittura con ddre e lozero e poi molto facile.
Piaget, parlando denhumeri in colore, segnaldil rischio di far prevalere
le configurazioni sulle operazioni, gli aspetti figurativi del pensiero
(percezioni, imitazione e immagini) sugli aspetti operativi di esso (azioni e
operazioni)” (J. Piaget, “Psicologia e pedagogia”). Tale rischio pud
riguardare anche gli altri sussidi quando si uspao “spiegare” agli
alunni i concetti con delle illustrazioni statiche,non invece per farli
operare, coinvolgendoli attivamente. | regoli coloratittavia, possono
essere utili soprattutto per il concetto di numesmemisura, ma se ne
puo fare a meno, se si usano gli altri sussidigffiéaci qui presentati.
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Sussidi diversi per evitare rigidita e fissamnini,
ma anche punti di riferimento stabili

Nelle “Raccomandazioni” del 2002, si legg€e‘E’ meglio operare con
diversi materiali , sia comuni che strutturati, per evitare rigidita e
fissazioni ”. Giusto, perdo bisogna anche evitare che l'uso derai e
sussidi diversi, se sono troppi e usati disordimat@e, generino
confusione e disorientamento Come dice anche Bortolato, infatti, e
molto importante assicurare punti di riferimergt@bili e significativi,
usando sistematicamente e prioritariamente sussidipprocci efficaci,
come quelli gia visti, senza tuttavia escluderre,atome lalinea dei
numeri, il calendario, ecc., per approfondire il concetto di numero.

Solo la base dieci

Come sottolinea Jacqueline Bicke| noi rappresentiamo e
verbalizziamo i numeri inbase dieci La quale & certamente convenzio-
nale, ma cio non costituisce affatto un limite, iamssa €& urpilastro
fondamentale ed e gia nota damiliare agli alunni nell’ambiente
extrascolasticoPercio giustamente le attuali Indicazioni pongorodli
obiettivi la scrittura dei numeri con kola base dieci Nei Programmi
'85 si accennava anche all’'uso di altre basi, sgueza attribuirgli molta
importanza, come invece ha fatto qualche “espert@d es. la
Maricchiolo), con esagerazioni, proponendo non dokzrivere i numeri,
ma anche di eseguire il calcolodnlonna,in basi diverse.

Ad esempio, con lhase tre si ha: 2 + 1 = tre, scrivo 0 unita e riporto 1
terzind  Mi sembra unvirtuosismo inutile, frutto di una sorta di
libidine nuovistica, introdotto in nome dell'innovazione. La quale é
senz’altro importante, purché sia finalizzata beénesensamigliorativo,
curando bene le cose essenzialcome chiedono le Indicazioni. Si
sostiene che usando basi diverse si fa madtoolo mentale che ritengo
impor-tantissimo, ma lo si puo fagé piu e meglio con la soldase dieci.
Cosi come con la solhase diecisi puo capire benissimo ilalore
posizionaledelle cifre. Poi eventualmente, se ci sara terdpbla classe
terza in poi, si potra anche fare qualéheile esempiocon qualchealtra
base ma solo a scopo informativo, senza insisteredptanto.
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2-CALCOLO MENTALE CONCRETO e SCRITTO

Eseguito-rappresentato con sussidi concreti e scritto

Il calcolo mentale si capisce e apprende tanto meglio quanto piu
viene eseguito e visualizzato-rappresentatoconcretamente cosussidi
adatti ed anchescritto, nei modi gia visti ed in altri. Il calcolo mentale
interiorizzato € un punto di arrivo, e non si devettere il carro davanti
ai buoi. Consolidare il calcolo mentale facilitemdoltissimo anche il
calcolo in colonna, grazie alla velocizzazione chdcoli mentali parziali
entro il 20 che il calcolo in colonna richiede, reltovviamente alla
padronanza delle tabelline della moltiplicazioriecalcolo in colonna si
dovrebbe ridurre alihdispensabile usando la calcolatrice per i calcoli
complessi. Al suo posto, pero, bisogna curarpidlie meglio il calcolo
mentale ma non soltanto come calcolorale”, fatto magari occasional-
mente nei ritagli di tempo, lasciando che gli aiutrovino da soli le
strategie di calcolo, come spesso avviene. In tdarinfatti gli alunni
meno capaci incontrano gravi difficolta e impargmeo o niente, mentre
gli altri se la cavano anche discretamente, maepbtro fare molto
meglio se fosserden guidati. Percid, finché e necessario, bisogna
aiutare e guidare gli alunni, sia facendogli esegwé visualizzare-
rappresentare il calcolo mentaleconcretamente cosussidi adatti sia
in parte facendoglielo anctserivere in riga. Infatti noiinteriorizziamo
cio chefacciamospesso concretamente, efwiviamo.

Una volta chiesi a un alunno di classe terza caméwcapacita: -Quanto
fa 41 meno 32 Dopo averci pensato un po’ mi diede una risposta
sbagliata. Gli chiesi come aveva fatto e lui ngipdse: -Ho messo in
colonna a mente Se invece avesse fatto piu spesso esercizi qoelé
riportati sotto, corsussidi concretj scrivendoli anche fn riga”, avrebbe
“messo in riga a merite “operato a mente interiorizzando quello che
faceva e scriveva Una volta raggiunta una certatonomia, poi, gli
alunni potranndnventare essi stessi esercizi ed operazioni, escogitando
anchestrategie personalidi calcolo mentale. Taleriginalita non é
affatto ostacolata, come talvolta si pensa, dglicda dell'insegnante:
anzi, puo esserne molto favorita, purché la guida efficace e
significativa.
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Tabelline di addizioni e sottrazioni entro il 10ed il 20

Per velocizzare i calcoli, ecélcolare senza contare ”, come dice
Bortolato, la composizione e le addizioni e sottrazdei numerientro il
10 ed il 20 vanno apprese e memorizzate, a mo'tabelline, senza
contare per ung come da esempi.

Per i numeri fino a10 (esempio 7)

5+42=7 7-2=5
ooO00oCee ;. ._; ;. .,
—A—

4+3=7 7-3=4
Q0Q00ee , | . i

Ecc...finoa 6+1=7 e 7+0=7

Per tutti i numerida 11 a 20 (esempio 17)

oJoJoloJoX X I 1 1 NS
oJoJoYeolo) X =17

17-7=10

Usare una stessa illustrazione , qui ripetuta, capovolgendola :
10 + 7 =17 sara scritto capovolto a sinistra
el7 — 7 =10 capovolto sopra.

0000000 7+
0000000000 W0=1

17-10=7
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Esercizi significativi

Si propongono 2 esercizi semplici ma efficaci dageire con I'uso
di sussidi concreti, finché necessario, prima con Iguida
dell'insegnante, poi lasciando che gli alunniineentino altri da soli,
anche aiutandosi.

SCOMPOSIZIONI
12 = 5+5+2 =4+6 +2 =2+3+3+4= ecc...
18 =10+ 8=2+8 +3+5 =4+10+4 = ecc....
30 =10+10+10 =6+4+7 +10+3 = ecc...
46 =20+20+ 6 = 15+5+10+6+4+ 6 = ecc.
NUMERAZIONE
+5 +10
7 20 51 56
12 17 61 49
17 14 71
22 11 81 +8
27 91
-7 65
-3 17 73
23 84 81
29 29 77 89
26 35 70 97
23 41 63 ecc...
Gli operatori ( +5; — 3, ecc...) introdotti a piacere, liberamente,
vanno evidenziati, cerchiandoli, scrivendoli in rosso, ecc...
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Ma poi chi li corregge?

All'inizio l'insegnante guidagli alunni perfargli capire concreta-
mente come si fa. Poi gli alunni possono inventare sgssi gli esercizi,
anche in coppie, aiutandosi, individualizzando eiaizzando il lavoro
che diventa cosi molto piacevole ed efficace. Elglihni lavorano molto,
€ spesso continuanspontaneamente anche a casperché cihanno
preso gusto. Ovviamente saranno esercizi tutti diversi. Ma pbi &
corregge? Non € necessario “correggere” tanti esercizii tditersi.
L'insegnante puo invece seguire gli alunni mentravotano,
incoraggiandoli e aiutando chi ne avesse bisogno, per metterli in
condizione di far bene e diventas@tonomi, dando poi magari anche
un’occhiata al lavoro fatto, e mettendo eventuabmam Visto, Bene,
ecc..(Vedi “Ragnatele” pag. 92)

La morra non morra (Vedi sito www.figest.it )

Si gioca in 2, ad esJgo e Ale. Ciascuno puo “buttare” daa 5dita
con una mano, cercando di indovinaredeendo forte tutti e due
contemporaneamente, tittale che ciascuno dei duerevede che uscira
sommandole dita che stanno buttando. Chi indovina fa 1 pulince
chi per primo raggiunge il punteggio stabilito: &8gunti.

Ad es.Ugo butta3 dita dicendo forte:Gtto! come totale previsto. E fa un
punto solo séle butta5dita. Mettiamo invece chgle butti 2 dita: fa un
punto solo se ha detto fort€€inque! come totale previsto (con le 3 dita
buttate da Ugo). Altrimenti niente.

Il totale massimoé 10 (morra), se buttano tutti due 5

Il totaleminimo & zero se buttano tutti due 0.

Se un giocatore ad dwsutta 4 dita dicendo: Fre!, sbaglia di sicuro. E’ un
gioco che richied@rontezzadi riflessi e unalogica ben precisa. Infatti,
se Ale ad es. dic&0 (morra) cometotale deve buttare solé sperando
che anche l'altro butth. Se diced cometotale deve buttare sol6 o0 4
sperando che I'altro butfi 0 5. Se dice8 cometotale deve buttare solo o
50403, manon?2eneanche 1 00. Se dcemetotale, deve buttare
soloo 201 00. Se di€kecome totale deve buttare s@lpsperando che
anche I'altro buttD. Ecc....Ci si puo allenare anche da soli provande tutt
le ipotetiche “buttate” possibili per ciascun tetal
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Esempi di calcolo mentale scritto

Da eseguire anche cdtuso di sussidi concretj finché necessario.

CON L'UGUAGLIANZA: statico

/\

—10 -3 25

35 -13 = 35 —-10 -3 = 25-3

22

10+3 20+5 30 + 8

13 + 25 =10+20 +3+5 =30+8=38

/\ /N N/ \/

(o2}

x

(€3]
1

30

10x5 = 50
16 x 5= +}=

80

CON FRECCE -OPERATORI (rossi ): dinamico, reversibile, piu intuitivo.

+8

+2

A N
41 meno 39 = 2
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RAGNATELE

Prima scrivere i numeri grossi neri ;

poi collegarli con frecce-operatori rossi.

-10 -5 = -15

N AN
[/

Una volta capito, con lguida concreta dell'insegnantegli alunni
possono continuare da soli, anche aiutandig&ntando altri esercizi e
usandosussidi concretj se necessario. E’ un’attivita che gli piace molto
e spesso continuarspontaneamenteanchea casacome facevano i miei
alunni, mostrandomi tutti contenti le “ragnateleitté a casa, varcando
ben presto i confini di una sola pagina e occupalgmgine attigue
“tessendo” ragnatele sempre piu grandi e difficitin rapidi progressi. In
tal caso, come gia detto, non sarebbe possibileore en hecessario
correggere analiticamente tanti esercizi tutti diversi. Peed bene
visionarli e apprezzarli, magari vedendone insiemealcuno e
socializzandolo, e mettendo anche un Visto, Bene, ircoraggiando
tutti gli alunni, edapprezzandoi loro progressie quello che fanno di
positivo, anche se é poco, ed aiutando chi ne axssegno.
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Applicare le proprieta delle operazioni nel calca mentale

In tal modo le proprieta delle operazioagsociativa dissociativa,
commutativa, distributiva, vengono apprese e consolidate in modo
funzionale e significativo, usandole @&pplicandole nel calcolo mentale,
senza bisogno di definizioteoriche, che saranno apprese in un secondo
momento. Allo stesso modo si pud lavorare ancheledrazioni, (si
veda a pag. 113-114) e per molti altri apprendimenti, anche linguistici,
partendo dalkpplicazione pratica in attivita ed esercizi significativi,
seguiti e in parte accompagnati da una graduadéssibne méta-cognitiva
per una conoscenza andkerica. (Si veda a pag. 25-26)

Agire-operare, verbalizzare, simbolizzare

E’ molto importante far eseguireoncretamente le operazioni,
dirette e inverse, come dideiaget. La manipolazione € molto piu
significativa, motivante ed efficace delldllustrazioni e va fatta
sistematicamente. Spesso invece gli insegnanti ousamlto le
illustrazioni, le schede illustrate, che ovviamente hanno assk’aina
certa validita, se usate bene, senza abusarnecdviee osservRiaget le
illustrazioni, specialmente se sono gia fatte, sstatiche e poco efficaci
per apprenderée operazioni che invece sondinamiche e reversibili,
con un dato dipartenza, un processo operatoriodinamico che lo
modifica, ed unrisultato finale: il quale a sua volta diventa il dato di
partenza nell'operazione inversa.

Una volta che le operazioni siano state appresapéechene, si potra
anche fare a meno della manipolazione, che pemnéamentale nella
fase iniziale e deve essere accompagnata dadldalizzazionee dalla
espressione isimboli matematici per favorire la capacita @distrazione
significativa e I'uso corretto e intelligente déhduaggio verbale e dei
simboli stessi. Inoltre, ilsignificato delle operazioni viene capito,
assimilato e padroneggiato tanto meglio quantolgiaperazioni stesse
sono motivate e servono per risolvemdtuazioni problematiche
significative legate avissutoe all’'esperienza.

(Si Veda a pagg. 71-72-73 ; 148-149; 158)
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MOLTIPLICAZIONE

Con unoschieramentosi pu0 visualizzare la moltiplicazione come
addizione ripetuta, con la proprieta commutativa.

PROBLEMA -Quante ruote hanno in tutto 3 biciclette ?

% 2 ruote +

% 2 ruote +
% 2 ruote = 2 ruote x 3 = 6 ruote

3 ruote x 2 = 6 ruote

3 ruote + 3 ruote

Mario Ferrari precisa che vi sonaltri approcci alla multipli-
cazione, come ihcrocio tra linee, escludenddlapproccio che alcuni
sussidiari e riviste si ostinano a chiamare pomposamente “prodotto
cartesiano .” E’ un approccio da escludere completamente. Una prima
motivazione estrinseca € data dal fatto che le “Indicazioni” hanno eliminato
gli insiemi dalla scuola elementare. Una seconda motivazione sta nel fatto
che il prodotto cartesiano € un’operazione difficile e non € né commutativo
né associativo. Se qualche docente e affezionato ad esso puo salvarne il
contenuto intuitivo, evitando rigorosamente di usare I'espressione
“prodotto cartesiano”, ma parlando di numero di combinazioni  ecc..”
(Mario Ferrari, “L'insegnamento della matematica e delle scienze integrate”, vol.
30 A n°5, settembre ‘07)

Il prodotto cartesiano e umperazionelogica il cui risultato sono
appunto tutte le coppie ordinate, le “combinaziptia gli elementi di 2
insiemi, le quali, in una tabella @oppia entrata, formano uno
schieramento. La moltiplicazione eofierazione aritmetica che le
guantifica: € un’addizione ripetutiel numero di coppie disposte uma
riga per il numeralelle righe, o del numero delle stesse coppie dispn
una colonna per il numero delle colonne.
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Uso delle marche e calcolo dimensionale

Nei programmi '85 della scuola elementa sconsigliava I'uso
delle marcheper evitare confusioni. Tuttavia penso che un loso,
magari limitato, possa aiutare a capire meglio il significato delle
operazionie lasoluzione deproblemi, come sostengono anche Arca e
Guidoni. Un esempio e quello fatto all'inizio con 1& ruote di 3
biciclette. Vediamone qualche altro.

PROBLEMA - Ci sona! bambini ed io gli regalo3 caramelle
ciascuno. Quante caramelle gli regalo in tutto?

BA. BA.  BA.  BA
O O O O 4ca+t

@) O @) O 4ca+
@) O O QO 4ca= 4cax3=12ca

3ca + 3ca + 3ca + 3ca = 3cax 4 =12ca

Nel testo4 e riferito ai bambini, mentre nell'operazione, sk é
moltiplicando, rappresental caramelle da ripetere volte

PROBLEMA -Compr8 penneche costan® euroognuna.
Quanto spendo in tutto?

PENNA PENNA _PENNA

1 euro 1 euro 1 euro 3euro +
1 euro 1 euro 1 euro 3euro +
1 euro 1 euro 1 euro 3euro +
1 euro 1 euro 1 euro 3euro +
1 euro 1 euro 1 euro 3euro = 3euro x 5 =15euro

5euro + 5euro + 5euro = 5 euro x 3 =15 euro

Nel testo3 e riferito alle penng mentre nell’'operazione, s& é
moltiplicando, esso rappresentaeuro, da ripeteré volte.
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Tale modo di ragionare mi sembra coerente, corandierentrambi i
fattori, e non solo quello gia indicato nel testo, rifeaigli elementi da
calcolare, (gli euro nell’esempio), che si possono immagirdisposti in
unoschieramentq magari solo nei problerpiu facili .

Se nosi dovrebbe ricorrere atalcolo dimensionale che €& il modo
corretto di usare le marche, e ciof

5 euro x 3 penne =15 euro
penna

In cui la marcdpenna” si elide. Ma € un modo formale astratto da scuola
superiore, improponibile nella scuola primaria.i pi@blemi piu difficili

si puo indicare I'operazionsenzausare lemarche, o usandole con le
parentisi, riferite al solarisultato, come nell’esempio seguente.

PROBLEMA. Un’auto viaggia alla velocita di0 Km all’'ora.
Quanti Km percorre in 3 ore?

Con la marca 70km x 3 = 210 km (km percorsiin 3 ore)
Con le parentisi (70 x 3) km = 210 km; (3x70) km =210 km
Senza le marche 70 x 3=210; 3 x 70=210
Con il calcolo dimensionale 70 Km x 3 h =210 km
h

In cui la marca“h” si elide in modo formalmente corretto, ma
improponibile nella scuola primaria. Nella qualergo, o si tralasciano
le marche, o si puo cercare di usarle in modotintyia scopalidattico.
Per far capire meglio, infatti, soprattutto agliumhi piu piccoli, il
significato delle operazioni nella soluzione deslemi, puo essere utile
indicare con le marche a che cosa si riferiscomumeri, che cosa
rappresentano e che significato hanno nell’oper&zianche se cio puo
contrastare con il rigore formale, che si puo i sempre meglio con
il progredire del livello di scolaritgSi veda a pag. 70). Su talequestione
René Thom medaglia Field nel '58, (il nobel della matemajiosserva:
“Si accede al rigore assoluto solo eliminando il significato . Ma se si
deve scegliere tra rigore e significato, scelgo quest'ultimo  senza
esitare.” (G. Ottaviani, “La teoria degli insiemi’, su internet). E se ci0 puo
valere per matematici, figuriamoci per glinsegnanti
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Tabella della moltiplicazione

x 0|12 ]|3|4|5|6|7|8]9]10
o (6 o (0 |0 O |0 0 |0 |0 (O 0
1 O |1| 23| 4|5|6| 7| 8| 9|10
2 O |2 4| 6| 8{10(12|14|16|18 |20
3 0O |3 | 6| 9|12|15(18 |21 |24 |27 |30
4 O |4 | 8(12[16 |20 |24 |28 |32 |36 |40
5 0 |5 |10(15|20 |25 (39 |35 |40 (45 |50
6 O |6 (12|18 |24 |30 |36 |42 |48 |54 |60
7 O |7 |14 (21|28 |35 |42 |49 |56 [63 |70
8 O |8 [16 (24 |32 |40 |48 |56 |64 |72 |80
9 0 |9 |18 (27|36 |45 |54 |63 |72 |81 |90
10 |0 |10 {20 |30 |40 |50 |60 |70 |80 |90 |100

Una tavola per operarci concretamente si puo scaricare dal sito
www.monachesi.it , NUMERI FACILI.

Gli schieramenti e relativiprodotti si possonaapire e imparare
anche costruendoli concretamente su di una tavtzgagica, (nella parte
grigia di quella illustrata), con dei gettonidischetti di cartoncino che
servono per chiudere leartucce dei fucili. Gli schieramenti stessi si
possono delimitare cahrighelli disposti asquadra
La stessa tabella puo servire pdividere concretamente ad es. 16
caramelle, in3 parti uguali vedendo che in ciascuna parte ci sbno
caramelle col resto di 1, (ripartizione). O, avendo 16 caele, posso
darne3 a ciascunbambino, vedendo che posso accontenfabambini,

e avanza 1 caramella (contenengagdi divisione)
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Tabellina dei prodotti - schieramenti

Per ciascun prodotto si pud disegnare unschieramentosu una
scheda, per farlostudiare, capire e memorizzare con maggiore
impegno per iprodotti piu difficili che sono relativamentpochi. Si
otterrebbe unachedariocon tutti i prodotti e i relativi schieramenti. E’
un altro modo molto efficace, oltre a quelli tradimali, percapire e
memorizzare le tabelline delle moltiplicazioni. Ad es. l'aluoprende la
scheda con Ischieramento 7 X 8=56 e 8 X 7 =56, lo capisce e lo
memorizza. Oppure la scheda corsthieramento3 X 7=21 e 7X 3
= 21, lo capisce e lo memorizza. E cosi via dai produttifacili fino a
quelli piu difficili.

Gli stessi schieramenti si possono ancbstruire con dei gettoni o
dischetti, o si possonevidenziarecon dei righelli o strisce di cartoncino
a squadra, sullatavola pitagorica, come gia detto nella pagina
precedente. Ma avercdlisegnati stabilmentein apposite schede puo
renderne piu facile ed efficace I'apprendimentmsicativo.

O|j0|0O|O0O|OC|@® 0@
OO0 (O0O|OC |0 @
oOlololOoclIOCl @ @

3 +3+3+3+ 3 +3+ 3 =3x7=21
O O O O O @ 0 7+

O O OO O @ @7+

O O OO O @ @ 7=7x3=21
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La gara-gioco delle tabelline

E’ un gioco tradizionale caduto un po’ in disusosgé anche perché
ritenuto troppo competitivo, ma, fattmme un gioco,pud essere molto
valido. Esso si svolge nel modo seguente.

Tutti gli alunni si dispongono irtoppie unacoppia dietro l'altra.
L'insegnante chiede una tabellired 2 alunni della prima coppia:
I'alunno che risponde per primo vince e resta irmgandando a mettersi
in fondo, dietro a tutte le altre coppie, mentreltpuche perde va a posto.
Quindi l'insegnante fa un’altra domanda ai 2 alumalla seconda
coppia: I'alunno che vince va in fondo a formare un’alt@ppia con |l
primo alunno che aveva vinto, mentre il compagn® pérde va a posto.
In tal modo, dopo che l'insegnante ha fattgtama domanda a tutte le
coppie, meta degli alunni hannovinto e sono andati a formaratre
coppie disposteuna dietro l'altra, mentre I'altrameta degli alunniée
andataa posta Restano cosh gara metadegli alunni disposti ancora in
coppie, una dietro I'altra. La gara continua nel modo suddetto, con una
seconda serie di domande, e poi una terza, unaaqsarie, ecc...
dimezzando ogni volta il numero degli alunni chstaeo in gara. Alla
fine restain gara unasola coppiadi 2 alunni ai quali I'insegnante chiede
5 tabelline: I'alunno che risponde &di esse él vincitore.

E’ un gioco che piace molto agli alunni che si igmp@no a studiare le
tabelline. Ovviamente va fattaggioiosamente senza esagerare la
competizione e senza creare disagi e tensioniari€he importante
incoraggiare tutti gli alunni, e cercare di faincere un po’ tutti, a
rotazione, dosando opportunamente le domande.

Oltre il dieci

E’ importante far eseguire prodotti in successianmentando ogni
volta di una unita il moltiplicatoreltre il 10, e aggiungendo mentalmente
il moltiplicando al prodotto precedente. Esempio:...6.per 10 = 60;

6 perll =66; 6perl2=72; 6 per 1378 ecc.
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Gli ostacoli intuitivi:

moltiplicare e dividere con i decimali e lo zero

Lavorando con i numeri interi si consolida I'idelae moltiplicando
si ottiene sempre come risultato un numpio grande, e che invece,
dividendo, si ottiene sempre come risultato un nun@topiccolo. Tale
convinzione costituisce pero un forte ostacoloifivto alla comprensione
guando si moltiplica o si divide un numero perdetimale, ottenendo
comerisultato un numergiu piccolo nellamoltiplicazione e un numero
pitu grande nelladivisione, contrariamente a quanto invece avveniva con
i numeri interi. Se si presentano a dei ragazacdiola media, anche di
secondo grado, due operazioni come le seguéfitk 0,5 e 10:0,5 e
si chiede loro di dire, senza fare il calcolo, gua¢lle due dara il risultato
maggiore € molto probabile che alcuni rispondano che sultato
maggiore si avra nella moltiplicaziod® x 0,5 come é capitato in una
ricerca.

E’ difficile capire perché8 x 0,5 = 4, come8 : 2.
Piu facile capire0,5 x 8, ripetendo 0,5 per 8 volte, e ottenendo 4.
Anche nella divisione c’é tale difficolta: e8.: 0,5 = 16, come 8 x 2.
E’ questo uno dei maggiorbstacoli intuitivi” alla comprensione di tali
operazioni, che puo essere facilitata con esempblemi ed esercizi
appropriati, molto facili, familiari, concreti eggiificativi.

Un’altra difficolta riguarda la moltiplicazione pé, che puo essere
capita con riferimento a problemi molto semplid, &s. calcolare quante
caramelle contengono 5 scatole vuofexx 5 = 0. E perché non usare
il titolo del libro, “Non prenda niente 3 volte al giorno ", di A. Di
Stefano e Pippo Franco? In termini matemafick 3 = 0. Si pu0 usare
lo zero, il niente, in esempi che suscitano iariper la loro assurdita
pratica, ma che sono coerenti sul piano matematicdal modo, con
esempi e dati numerici molto facili e intuitivi, @re tali difficolta
verranno gradualmente superate, in modo persiestdnte.
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DIVISIONE

La divisione pud essere introdotta ed usata pivere semplici
problemi di contenenzao ripartizione , come negli esempi.

CONTENENZA: sottrazione ripetuta, raggruppamenti.

Hai 13 caramellee le vuoi dare ad alcuni compagni. Ne daia
ciascunodi essi. Quanti compagni puoi accontentare?

Un alunno e invitato a risolvere concretamenteradbfema. Prende
le 13 caramellene raggruppa 4e le da a un compagno, (1 volta); altre 4
a un altro compagno, (2 volte); ed infine altre dnaterzo compagno, (3
volte). Pud prendere-raggruppare-sottrarre 4 cdlanda 13 caramelle
per 3 volte, accontentando cosi 3 compagni. Resta 1 caramella
Verbalizziamoil 4 nel 13 é contenuto 3 volteResto 1.

13ca : 4ca= 3 (Compagni che posso accontentare)(Resto 1)
Si puo anche illustrare il problema nel modo setgie

PROBLEMA -Ho 13 fiori da mettere nei vasi. In ogni vaso devo
mettere 4 fiori. Quanti vasi mi servono?

4 fiori 4 fiori 4 fiori 13 fiori
ffff ffff ffff f
\—/
Ny 7 7
VASO 1 VASO 2 VASO 3

13 fiori : 4 fiori = 3 (vasi occorrenti) (resta 1 fiore)
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RIPARTIZIONE: parti uguali.

BN

Il concetto di ripartizione € pitacile e immediato e pud essere
presentato anch@ima dellacontenenza.

PROBLEMA - Hail3 caramellee le devi dividere in parti uguali tra
4 compagni.Quante caramelle darai a ciascuno di essi?

Ripartizione immediata diretta

Un alunno e invitato a risolvere concretamenggdblema.
L'alunno prende le 13 caramelle.
Poi chiama vicino a sé 4 compagni e distribuisge le 13 caramelle,
dando 1 caramella ciascunoper 12 volte o un certo numero di
caramelleciascunaca occhiofacendo poi degkggiustamenti.
Alla fine avra dat@® caramelle a ciascunalei 4 compagni.
Avanzera 1 caramella: resto 1.

13 ca : 4 = 3 ca (caramelle date a ciascun compagno) (resto 1)

Ritengo che lanarca (ca nell’esempio)collocata in moddaliverso
nei 2 tipi di problema, possa aiutare a capirli giee Ma si pud anche
tralasciare, ovviamente, per una maggiarerrettezza matematica

Ripartizione mediata dalla contenenza

I 4 compagni tra cui si devono ripartire learamelle postesulla
cattedra vengono mandationtani da esse, ad es. in fondo all’aula. Se
I'alunno solutore vuole ripartire &3 caramelledandoneuna ciascuno
per 12 volte,come nel caso precedente, dovra fi2eviaggi Gli si dice,

o meglio gli si fa scoprire, come eseguire I'op@ae con pochiiaggi,
prendendo, in ciascun viaggioon piu di tante caramellequanti sonoi
compagnia cui le deve dare: in questo casm piu di 4 caramelle per
ogni viaggio.
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L’alunno prendera 4 caramelle e fara un primo giag(1 volta),
dando 1 caramella a ciascun compagno (ripartiziamepsi per 3 volte,
facendo3 viaggi (contenenzaxon 4 caramelle per volta,dandoogni
volta 1 caramellaa ciascuncompagnq (ripartizione) per un totale di 3
caramelle ciascuno, conrgsto di 1 caramella.

In tal modo esegue lapartizione ( 3 caramelle ciascuno), facendo
prima i raggruppamenti o la sottrazione ripetuta, c®&iaggi con 4
caramelle alla volta, che potrebbero anche essaggruppate in 3
mucchietti di 4 caramelle prima di compiere i 3gga rappresentando e
comprendendo cosi siadi@versita che ilnesso logicdra i 2 significati di
ripartizione e contenenza. @rbalizza e gradualmente si registra anche
con isimboli matematici.

Il paradigma-modello del tressette

Un fatto analogo accadguando si gioca tressette Chi da le
carte deve dividere-ripartire40 carte tra 4 giocatori. Da 1 carta
ciascuno(ripartizione),contando pera giri, (contenenza) ogni volta che
da la carta a sé stesso. Ogni volta che cbigfiao (contenenzajnentre
da la carta a se stesso, avra quindi gia dato carta a ciascunodegli
altri giocatori In tal cascciascun giroviene contatsubito dopo aver
fatto la distribuzione-ripartizione di 1 carta astun giocatore. Alla fine
chi da le carte avra contal® giri, volte, gruppi di4 carte, sottrattel0
volte (contenenzajla 40 carte, e contemporaneamente avradatarte
a ciascunodei 4 giocator{ripartizione).

Si potrebbero anche fare prirhl@ mucchietti di 4 carte(conte-nenzag
poi ripartirle dando una carta a ciascun giocafmee ogni mucchietto,
fino ad un totale di 10 carte ciascuno (ripartizpn

Allo stesso modp assumendo comparadigma, cioe comemodello
generale, il modo di distribuire-ripartire le carteel tressette, si
potrebbero dividere quantita diverse di carte,teealose, esb1 carte 0
caramelle, figurine, penne, colori, ecc...@giocatori: ciascuno ricevera
8 carte o altre cose e ne avanzeranno 3.
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Si puo anchdlustrare il problema nel modo seguente.

Ho 13 fiori da mettere in 4 vasi, in numero uguale.
Quanti fiori metto in ciascun vaso?

13 fiori

YR |

| 4
3 fiori 3 fiori 3 fiori 3 fiori
— — — —
VASO 1 VASO 2 VASO 3 VASO 4

13 fiori: 4 = 3 fiori (fiori che metto in ciascun vaso) (resto 1)

Ritengo che lamarca (fiori nell’esempio) collocata in modo
diverso nei 2 tipi di problema, possa aiutare a capirli leedva non é
indispensabile, e si pud anche tralasciare permaggiore correttezza
formale. Come gia detto pag. 97-98 infatti, un uso matematicamente
corretto delle marche richiedecilcolo dimensionalea livello di scuola
secondaria. Ritengo tuttavia che nella scuola aiane le “marche” si
possano anche usare, senza esagerare, in modenmalice eintuitivo ,
per aiutare a capire meglio.
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FRAZIONI

Parte di un intero Numero razionale
Di 5/5 (intero) prendo 2/5 <I:> 25 =2:5=0,4

1T 1T

operatore rapporto

Intero 5/5 = 10cm | |

<:>| h:b=2:5 |
H_J

2di10=10 :5x2 =4 h=2b b=5h
5 5 2

Il concettodi frazione, come evidenziato nello schesiarticola in
4 aspetti diversi, ma strettamenteterconnessi.

1 -La frazione comgarte di un intero € costituita da una o piu
unita frazionarie uguali in cui si suddivide I'intero stesso.
Ad es. dell'intero suddiviso i& quinti uguali si prendon@ quinti.
I denominatore € espresso con la pardairiti” per evidenziare il suo
diverso significato rispetto al numeratore e favorire cosi la
comprensioneconcettuale che é alla base del ragionamento logico

2 -La frazione eun operatore, che consente di calcolare il valore
della frazione di una grandezzhiyidendo il valore di tale grandezza per
il denominatore e moltiplicando ilrisultato per il numeratore, nei
problemi diretti; o viceversa, di calcolare il valore di una grazme
conoscendo il valore di una sua fraziowkéyidendo il valore di tale
frazione per il numeratore e moltiplicando il risultato per il
denominatore, nei problemiinversi. Ritengo tuttavia che, in base al
diverso significato dei due termini della frazione, si possa ragionare
anche con una logica @iroporzionalita diretta tra i numeratori ed i
valori delle rispettive frazioni(Si veda a pagg. 116-122)

105



3 -La frazione pud anche indicaua rapporto. Ad es. laltezza di
un rettangolo sta alla stimsecome?2 sta a 5. Cioéh : b =2 : 5. Da cui
h=2/5h e cioél'altezza é 2 quintidellabase. Ma tale formulazionesi
basa suR precedenti concettidi frazione. Infatti, se 8ltezza e 2 quinti
della base,questa, cioé ldase,é intesa coméintero 5/5, e l'altezza
come una sua frazione, cioé i s@h. E’ il primo concetto di frazione gia
visto. Inoltre 2/5 é anchel’'operatore che, conoscendo l'intero, cioé la
base, mi permette di calcolarne la frazidg, cioé l'altezza, con la
formula gia vista‘base diviso denominatoré&s per numeratore2.”

Se inverto il rapporto, ottengo clee= 5/2 h e cioé che ldase é 5/2
(frazione) dellaltezza 2/2(intero), e calcolo la base con la stessa formula
“altezzadiviso denominatore per numeratores.”

Ma su tale punto, come gia dettoysda allepagine 116-122.

4 -La frazione infine pud essere concepita come numero
razionale, derivante dafuoziente della divisione tra il numeratore e il
denominatore. Ad e/5 = 2 diviso 5 = 0,4 Infatti 2 equivale a20
decimi, e 20 decimdiviso 4 fanno4 decimi. In tale caso é facile anche
visualizzarel'equivalenza tra 2/5 di un segmento che corrispondono ai
4/10 dello stesso segmento. Tale concetto di frazionrge il piu
difficile, e pu0 essere compreso meglio se inizaalte si cerca di
chiarirlo con esempi facili ed intuitivi.

Quanto detto evidenzia sia diaversita dei 4 aspetti del concetto di
frazione, sia la loratretta interconnessione Tali concettisi traducono
in scritture simboliche, formule e algoritmi di calo, che si possono
capire tanto meglio quanto piu si sono capitioncetti e i significati,
senza i quali i simboli sono privi di significatdeeformule e gli algoritmi
sono appresi come automatismi ciechi. Quando witeae siatrofizza
la matematica, privandola dellinfa vitale della comprensione dei
concetti, che riempie di significato le scritturiensoliche e fonda gli
algoritmi “sintattici” di calcolo eil ragionamento “strategicd’ nella
soluzionedei problemi, in modo anche originale. Maijore assoluto
degli algoritmi, pud richiedere, a un certo puntb, prescindere dal
significato, che invece e fondamentale per potpirea ragionareRené
Thom, medaglia Field nel 58, osservai accede al rigore assoluto solo
eliminando il significato. Ma se si deve scegliere tra rigore e significato
scelgo quest'ultimo senza esitare.” (Siveda a pag. 70)
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SET LUCIDO TRASPARENTE DELLE FRAZIONI

Le matrici da stampare su lucidi trasparenti e ritagliare, e
lanimazione al computer , anche del SET LINEARE, sono disponibili nel
sito www.monachesi.it

II “set lucido delle frazioni”si compone diquadrati lucidi
trasparenti, delle stesse dimensioni, frazionati o in un ss#Oso o in
entrambi i sensi, dai 2/2 fino ai 100/100, con dirt® colore diverso per i
denominatori primi  di 2/2 (azzurro), 3/3 (nero), 5/5 (rosso), 7/7
(violetto), e rispettivi multipli. Nelle figure-frazioni comlenominatore
multiplo di quelli primi suddetti, prevale, per I'interonpeetro, il colore
del denominatore primo piu grandevibletto di 7prevale sufosso di 5
che prevale sutero di 3che prevale sullizzurro di 2Lo stesso vale per
il set linearedelle frazioni, nelle prossime pagine.

Prodotto di frazioni

Il prodotto di 2 frazioni si pu0 visualizzare sovrapponendo 2
guadrati lucidi trasparenti del set lucido, cor?l&azioni da moltiplicare,
frazionati, uno in senso verticale e I'altro in semrizzontale. Esempio:

o~

2/3 x (di) 2/5 = 4/15
2/5 x (di) 2/3 = 4/15

w =

Se sovrappongd/3 (nero)su5/5 (rosso)visualizzo| 3/3 x 5/5 =15/15
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Problema (Prova nazionale INVALSI 2008)

Un padre e i suoi 4 figli si dividono la cifra vanal lotto in questo modo:
al padre spetta 1/3 dell'intera somma, e il rima@aemene diviso in parti
uguali tra i figli. Quale parte della somma spettaiascuno dei figli?

Soluzione

Il padre prendd terzodella somma vinta; ai 4 figli ne restalderzi.

3/3-1/3=2/3 1/12

W=

o=

1 quarto di 2 terzi = 2 dodicesimi
14 2 dodicesimi = 1 sesto

14 =

00|l\)

Poiché i figli sono 4, per trovare la parte chettgpa ciascuno di essi si
divide la parte rimasta, cidgterzi, in 4 parti uguali, trovandd quarto
di 2 terzi che & uguale @ dodicesimj cioél sesto.

Semplifico D4 = X =1 x =

2 2x1 =1x1=1
3 3 4 3 2 86

1 mezzo di 1 terzo =1 sesto

w =

N =
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Equivalenza di frazioni

L’equivalenza di 2 frazioni si pu0 visualizzare sapponendo 2
frazioni equivalenti raffigurate in 2 quadrati dsdt lucido, frazionati in
un solo senso o in entrambi i sensi, come neginpseeguenti.

1/15

W~
Al

“Giocare a carte” con le frazioni

Con i quadrati del set lucido concreto si possiame le equivalenze
anche fiocando a cartg tra 2 o piu alunni, dividendosi in ugual numero
i quadrati del setcome “carte” da gioco. Poi ognuno gioca un guadeato
il successivo puoprenderné uno giocato se puo farci un’equivalenza
con un altro che ha in manas. 3/3 prende 18/18, ma non 5/5,
ecc..Ll’intero, equivalente a tutte le carte, le prenaltete viene preso da
tutte.

I SET LUCIDO é brevettato ed é stato pubblicato da:
1 -RAFFAELLO editrice, Monte San Vito, Ancona 1993.
2 -BREVETTO n.° 00232006 del 10/8/'99.
3 -RIVISTA “L'insegnamento della matematica e delle scienze integrate”,
n°3, vol. 30A, maggio ‘07. Centro ricerche didatti che UGO MORIN.
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SET LINEARE DELLE FRAZIONI

1 INTERO

1/2

1/4

1/16

1/8

1/12

1/6

1/18

1/9

1/3

1/15

1/5

1/4

1/3
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Equivalenze, addizioni e sottrazioni con il setiieare

Il set linearedelle frazioni, disponibilenel sito www.monachesi.if si
compone distrisce di uguali dimensioni, frazionate dai 2/2 fino ai/30
(qui fino a 24/24)con linee dicolore diversoper i denominatonprimi di
2/2 (azzurro), 3/3 (nero), 5/5 (rosso), 7/7 (viedgt 11/11 (verde),13/13
(arancio), e rispettivi multipli, utilizzabili in tabelle sinottiche, o
separatamente, in modo dinamico. Ci si possonoalirare e capire
facilmente molteequivalenze, addizioni e sottraziontra le frazioni, e la
loro riduzione ai minimi termini e al minimo comune denominatore.

Equivalenza di frazioni e riduzione ai minimi termini.

3/12=1/4 4/12 =2/6 = 1/3 6/12=2/4 =1/2
1
2
1
4
1
12
1
6
1
3
4/6 = 2/3 3/6 =1/2 10/12 =5/6

Addizioni e sottrazioni  di frazioni con denominatore uguale

4/12 + 3/12 =7/12 9/12 — 5/12 = 4/12 = 1/3

10/12 = 6/12 + 4/12 = 5/12 + 5/12 = ecc...
1=12/12 =8/12 + 4/12 = 5/12 + 5/12 + 2/12 = 4/12 per 3 volte.
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Addizioni e sottrazioni  di frazioni con denominatore diverso
e ridotte ai minimi termini

1/2 +1/3=3/6 + 2/6 = 5/6 5/6 —1/2=5/6 -3/6 =2/6 =1/3
1 1
2 3
1
6
1 1 1 1 _
5 5 S 5 2/6 + 2/9 =
1 1 1 =1/3+2/9 =3/9+2/9 =5/9
3 9 9
1
9
1 1 1 1 1
9 9 9 10 10 3/9 + 2/10 =
% % =1/3 + 1/5=5/15 + 3/15 = 8/15

Negli ultimi 2 esempi si capisce chiaramente péroisogna ridurre
ai minimi termini e al minimo comune denominatore frazioni con
denominatore diverso per poterle addizionare aao#t In tal modo le
operazioni e i concetti vengono facilmente compresiconsolidati
mediante lallustrazioni e I'applicazione in esercizi pieni dsignificato.
(Vedi pag. 93). Sara poi molto piu facile capire tegole generalie I'uso
deisimboli astratti, con numeri piu grandi.
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Esercizi significativi e problemi

Con i set si possono faresercizi' significativi, come dice Hans
Freudenthal: “Ma vi &€ un modo di fare esercizio (incluso anchestudio
a memorig, in cui ogni piccolo passo aggiunge qualcosatedoro
dell'intuizione: si tratta dell’esercizio accoppiato con I'apprentento
per intuizione.” (Vedi pag. 25)

Con i set si pud anche rappresentare la soluziorecdni problemi,
comegia detto a pag. 108

Didattica laboratoriale e animazione al computer alla L.I.M.

Gli alunni possono lavorare attivamente con i geima con la
guida dell'insegnante, poi anche in modo autonomo,” miagjatandosi,
in coppia,inventando equivalenze ed operazioni, andwo oralmentee
in tempi limitati: I'importante e che facciaavorare il cervello, con un
approcciolaboratoriale, secondo il detto:Se ascolto dimentico, se vedo
ricordo, se faccio imparty “faccio” = agiscq anche e soprattutto come
attivazione dei processi cognitivi e linguisticgesssivi, con parola
cannocchiale... &gis-co-gito.”
Se le operazioni vengono anche scritte, lavoramda igon € necessario
“correggeré tanti lavori diversi. L'insegnante puo invece seguli
alunni aiutando e incoraggiando chi ne avesse bsog

Il set linearesi pud stampare su cartoncino, e si possono idtage
singole striscefrazionate usandole separatamente.
Poi si puo usare anche solo osservando le strisiéa tavola sinottica
completa, che si pud stampare per ciascun alunno.
Stampando i set su lucidi trasparenti, si posseoo@fiare con ldavagna
luminosa. Vi é poi I'animazione atomputer e allaL.l.M., disponibile
nel sito internetwww.monachesi.it
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Trampolino di lancio e continuita dinamica

Lavorando con i 2 set si usano i coda@nico e cromatico(colore,
qui mancante) insieme con quellerbale e simbolico, attuando la
trasposizione o “trattamento” (Vedi pag. 18) della rappresentazione da
un livello intuitivo-concreto a quello verbale emtiolico-astratto, e
viceversaper favorire la comprensione e I'astrazione coneddt
Le equivalenze e le operazioni rappresentate usandeet con
illustrazioni a colori (qui in bianco e nero), vengono anctebalizzate
ed espresse consimboli matematici, e viceversa, percaricare’ di
significato il linguaggio verbale e capire il sifjoato dei simboli
matematici astratti.

| 2 set tuttavia sono ovviamentigluttivi , e percido vanno integrati
con altre rappresentazioni, come tutti i sussidie erappresentazioni
concrete di concetti astratti, e tanto piu di un concetto cosi complesso
come quello delle frazioni. Un uso corretto deie?, sntegrato con altri
sussidi, pud percio facilitare molto abtrazione concettualee la
comprensionedel significato delle operazioni e dei linguaggrhale e
simbolico usati, che per le frazioni sono particolente difficili:
comprensione che e fondamentale per motivare,cétalte edattivare il
pensierq e per la soluzione dei problemi.

Un uso graduale dei 2 set fin dakidasse quartadella scuola
primaria, secondo le capacita degli alunni, puo trijomire ad una
maggiore e miglioreeontinuita dinamica tra i 2 ordini di scuola, come
un buontrampolino di lancio, insieme con altri sussidi, per questi ed
altri obiettivi, verso l'astrazione intelligente k& comprensione del
linguaggio, delle operazioni e dei concetti mateohat Cio €
fondamentale per poter pensare in modo autonommresapevole,
risolvere problemi, e rendere interessante e sggtiva la matematica,
evitando il vuoto verbalismo e il formalismo mnenwoa) che sono una
delle cause principali della disaffezione e dedllincesso scolastico in
guesta ed altre discipline.
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FRAZIONE COME NUMERO RAZIONALE

3:4=12quarti: 4 =3 quarti= 0, 7 5
! .V v

- ~
Phe ~
- ~
- ~

30 decimi: 4 =7 decimi (resto 2 decimi

~

cioe 20 centesimi) N

~

20 centesimi : 4 = 5 centesimi

2:5 =10quinti : 5 = 2quinti
20decimi : 5 = 4decimi = 0,4

3 :5 =15quinti : 5 =3 quinti
30decimi : 5 = 6 decimi = 0,6

3:6 = 18sesti : 6 = 3 sesti
30decimi : 6 = 5decimi = 0,5
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FRAZIONE COME OPERATORE

La frazione e un operatore che consente di cakdlavalore della
frazione di un intero dal valore noto o vicevemssglvendo le 2 seguenti
classi di problemi diretti e inversi.

1-Problema diretto Calcolare i 3/5 di 20

Il testo implica che20 é il valore dellintero 5/5, che si puo
rappresentare con wegmentodiviso in 5 parti uguali.

1 intero AB =5/5 di AB = 20

I | | | | I
Al | | | | B

— _/
—~—

3/5 di AB = vy

Per calcolare il valore di/5, con la regola consueta, si 0 diviso
5 (denominatore) = 4

Ma sembrerebbe piu logico fare @%iso 5(numeratore, perché quinti
dell'intero, di cui si conosce il valore, soBpquantificati dahumeratore
5 dell'intero 5 quinti.

Per calcolare il valore d8/5si fa poi 4 per 3(numeratore) 12.
Percio, in base aliverso significato e funzione del numeratore e del
denominatore, con la logica proporzionale 8edemplice direttocon i
soli numeratori e i valori delle frazioni, sarebbe coerente fare:
20 diviso numeratore 5 per numeratore 3.
Il testo del problema diretto si potrebbe riforamel cosi:

Il valore dell'intero5 quinti € 20.
Qual e il valore dei sud@ quinti ?
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2-Problema inverso: Il valore dei3/5 di unintero & 12.
Calcolare ilvalore dell’intero.

3/5 diAB = 12

A
— —

I | | | | I
Al | | i i B
lintero AB = 5/5 di AB =y

Per trovare il valore di/5 si fa 12 divis@ (humeratore) 4.

Si fa diviso 3 perché quinti di cui conosco il valorsono 3.

Per calcolare poi il valore d/5, con la regola consueta, neauola
primaria, sifa 4 per 5(denominatorg¢ = 20.

Ma sembrerebbe piu logico fadeper 5(numeratore, perchéi quinti
dell'intero, di cui si deve calcolare il valorepno 5 quantificati dal
numeratore 5dell'intero5 quinti. Percio, in base aliverso significato

e funzione del numeratore e del denominatore, con la logica
proporzionale deB semplice direttocon i soli numeratori e i valori
delle frazioni, sarebbe coerente fare:

12diviso numeratore 3 per numeratore 5.

Le operazioni e i numeri sono sempre gitessiin entrambi i
procedimenti: quello cheambia é il significato di uno dei numeri, (5
negli esempi fatti), che con la regaansuetaé sempralenominatore,
sia nella formulairetta che in quellanversa, mentre con la logica d&l
semplice diretto € semprenumeratore. Quando si usano segmenti
frazionati per spiegare i problemi con le frazioni, come negempi, si
visualizzano leparti uguali (unita frazionarie) dei segmenti stessi,
indicate dainumeratori, e il loro corrispondentealore, con lalogica
proporzionale riferita aisoli numeratori e aivalori delle frazioni aventi
lo stesso denominatoreligello intuitivo, senza esplicitarlo.

Poi, siccome le operazioni e i numeri sono gli Stes esplicitanoe si
enunciano leregole consueteincludendo anche ibdenominatore, il
guale, cacciato dallporta intuitiva rientra dalldinestra formale.
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Proporzionalita diretta trai soli numeratori
e ivalori delle frazioni aventi lo stesso denominatore

1- Problema diretto 2 - Problema inverso

1 quinto =7? 1 quinto=7?
2 quinti = ? 2 quinti =?
3 quinti =y 3 quinti =12
4 quinti = ? 4 quinti = ?
5 quinti (1 intero) = 20 5 quinti_(1 intero) =y
6 quinti = ? 6 quinti=?

5:20 =3y 3:12 =5y

Come si vede dalla tabella, in una serie di frazthwerse con lo
stesso denominatoreariano solo inumeratori, che sono in un rapporto
di proporzionalita diretta con ivalori delle rispettive frazioni, compreso
I'intero, che € anch’esso uffieazione apparente Percio, conoscendo il
valore di una frazione qualsiasi, compreso I'intesd puo calcolare il
valore di tutte le altre, compreso l'intediyidendo il valore noto di una
frazione diviso ilnumeratore della stessa, enoltiplicando il risultato
per il numeratore della frazione di cui si vuol trovare il valore.
Verrebbe meno cosi la distinzione tra problemittiesinversi, poiché il
procedimentorisolutivo sarebbe semple stesso.

Come se guinti fosseramele.

Tale procedimento pero, valido levello intuitivo, non lo & a livello
formale: esso € una specie“dcorciatoia” che esclude &haypassa’il
denominatore, che invece non pud essere esclushéeér un termine
essenziale della frazione, sempre presente nalleedura corretta e nei
calcoli formali. In questi per0, spesso mnumeratori diventano
denominatori (nella divisione), e viceversa, e vengono anche
semplificati, tenendo conto soltanto ddtbao posizione(sopra o sotto), e
trascurandone il significato. Proprio il $gnificato e invecealla base
del procedimento deéd semplice direttocon i solinumeratori e ivalori
delle frazioni aventi lo stesso denominatore, imn siutiene contonon
della posizione di un numero, (sopra o sotto), come si fa nelatalc
formale, ma dellsua funzione:denominatoreche serve denominarde
unita frazionarie, mumeratore,chequantifica le stesse unita.
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Il numeratore percio € in un rapporto di proporzionalita dimeton
il valore delle diverse frazioni aventi lo stesdenominatore questo,
infatti, essendacostante e irrilevante, perchénon incide sui diversi
valori delle frazioni, i quali dipendono esclusivamente wmiameratori
variabili, direttamenteproporzionali ai valori delle frazioni aventi lo
stesso denominatore, come € bene evidenziatotabb#la che segue.

3 -Problema composto
Da una frazione (all'intero e dall’ intero) a unaltra frazione

1 quinto = ?
2 quinti = ?
3quinti =y -___
4 quinti = ? Tl
5 quinti (intero) = ? RS
6 quinti = ? - N
7quinti = 28 ----- > I | | | I
8 quinti = ?

7:28=3:y

Nel problema in tabella non si fa alcun riferimemfintero, ma
soltanto adue frazioni aventi lo stesso denominatore, evidenziando
chiaramente lgroporzionalita diretta tra i soli numeratori e i valori
delle frazioni stesse.

Ma se applico léormule consuete tale problema risultaomposto
da 2 problemi, unmversoe laltro diretto.
Infatti devoprima calcolare il valore delihtero 5/5conoscendo il valore
28 della frazione 7/5, facendzs8 : 7 x 5 = 20.
Poi il valore dei3/5dell'intero, facendo20 : 5 x 3 = 12.
Metto tutto in espression28: 7 x5 :5 x3=28:7x3 =12.

Che é anche quanto si ottiene dalla proporzioné sol numeratori
7:28=3:y,dacui7y=28x3, edinfine y=28:7x3 =12.

Che non cambia includendo anche i denominatorgé ©®: 28 =3/5: vy,
e calcolando la y con la corretta procedura formale
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Problema: un cucciolo in pista

La proporzionalita diretta tra isoli numeratori e i valori delle
frazioni aventi lo stesso denominatore appare et&ael problema che
segue, che, come quello in tabella, non fa aldenimentoall'intero, ma
soltanto a2 frazioni con lo stesso denominatore di esso (che peraltro é
anch’esso una frazionesebbene apparente).

Giorgio ha percorso in biciclettd2 km che sono #/5 di una pista
ciclabile, mentre il suo cucciolo, rincorrendolce ha percorsi R/5.
Quanti km ha percorso il suo cucciolo?

4 quinti =12 km

A —

| |

I I

— _
——

2 quinti = y 5 quinti=z

SOLUZIONE

Si intuisce subitahe i2 quinti percorsi dal cucciolo sono haeta
dei4 quinti percorsi da Ugo, cio@ km.
Viene spontanea laroporzione con i solinumeratori 12 : 4 =y : 2
dacui 4y = 12x2; edinfiney = 12:4x2 = 6

Se no, con laegola consuetabisogna calcolare:
-prima il valore dellintero 5/5, cioé 12:4x5=15
-poi il valore dei suoR/5, cioé 15:5x2 = 6
E sintetizzando tutte le operazioni in \8wa espressiorne
2 quintidella pista =y = 12:4x5:5x2=12:4x2 =6

Che sono esattamente $¢esseoperazioni con gli stessinumeri e lo
stessorisultato ottenuti dalla proporziongé2 : 4 =y : 2, con i soli
numeratori e i valori delle frazionie che si otterrebbero includendovi
anche idenominatori, cioé 12 : 4/5 =y : 2/5, calcolando la y con la
corretta procedura formale.
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Uno strano divorzio

La logica proporzionale deBB semplice diretto con i soli
numeratori e i valori delle frazioni aventi lo stesso denominatore
consente perci0 una soluzionatuitiva informale, una specie di
“scorciatoia’, non contemplata dalle regole matematiche. In dgadi,
sulla base del diversgignificato e della diversdunzione del numeratore
e del denominatoresi prescindedal denominatore stessoche invece
non puo essere escluso, provocawdsi, a causa dellsemantica un
“divorzid' tra i 2 termini della frazione, che ilgore matematico non
puo ammettere.

E si potrebbe dire:L'a semantica non sepaitio che lamatematica
ha unito.”

Ma René Thommedaglia Field nel '58 (il nobel della matematica)
osserva'Si accede al rigore assoluto solo eliminando il significato. Ma

se si deve scegliere tra rigore e significato , scelgo quest’ ultimo senza
esitare.”

Ritengo percid molto importante tenere coiit@iu possibile del
significato, e grazie ad esso risolvere i problemi magari eancbn
modalita intuitive non contemplate dalla disciplina formale, anche per
capire meglio le procedure e gli algoritmi formadionosciuti.

Spesso tuttavia cio non e possibile, ed é necesadoittare ed apprendere
comunque lgrocedure e gli algoritmi formali riconosciuti, con le loro
regole, che fondano il mirabile edificio del lingggo matematico, tanto
piu affascinante quanto piu si riesce a penetragignificati profondi e
apprezzarne la rigorosa coerenza.

Queste riflessioni non devono ovviamente creardicdlfa agli
alunni, con i quali I'insegnante sa come regolpesifar capire i concetti
con semplicitd e correttezza senza complicazioni inutili, ma anche
senza semplicismi banale mnemonici che inaridiscono il pensiero.
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Problema: il volo del calabrone

Come ho gia detto, per risolvere i problemi confiazioni e
possibile un procedimentantuitivo abbreviato, una specie di
“scorciatoid che esclude eBfaypassa’il denominatore, e che si basa
sul diverso significato del numeratore e del dematare, senza ricorrere
all'algoritmo riconosciuto e formalmente correttelld frazione come
operatore, che invece include anche il denominatbrea cosa analoga si
verifica nel seguente problema di Gamow, in cui @ssgbile una
soluzione semplicissima, diriutologica, basata sulla comprensione del
significato delle parole e del testo, a livellsémanticd, senza ricorrere
all'algoritmo dellaprogressionegeometrica, a livellosintattico.”

Due treni partono contemporaneamente da due stazioni A e B,
situate al60 kmdi distanza 1'una dall’altra e si dirigono 1'uncexso
1'altro alla velocita di80 km all'ora.

Un calabroneparte nello stesso istante da A e si dirige vi&8sseguendo
la via ferrata con una velocita dioO Km all’ora.

Quando incontra il treno proveniente da B prendmuna, inverte la
marcia e riparte in direzione di A. Vola cafd un treno all’'altro, finché

guesti si incrociano e il calabrone fugge via. Quéala distanza totale
percorsa dalkalabronenei suoiandirivieni ?

SOLUZIONE

Poiché i2 treni corrono ciascuno 80 km I'ora, dopo un’ora avranno
percorso fra tutti edue 160 kme quindi, essendo partiti a 160 km di
distanza, si incroceranno. Poiché il calabrone tlate per tutto quel
tempo, cioger un’ora, a100 km l'ora, avra percors@00 km.

Vittorio Duse osserva''Se ci si prova a risolvere il problema seguendo i
singoli voli e le singole virate del calabrone, si trova lassi® risposta
come somma di unarogressione geometricdi ragione 1/9, ma con un
procedimento molto piucomplesso. Anche ammettendo che una
macchina possa risolvere tale problema, lo fara solo doperaavuto
dall'uomo le opportune istruzioni e col metodo pieccanicoe piu
lungo. Ma nella mente dell’'uomo cos’é che muove il pensiénoprimo
luogo verso la risoluzione e poi verso un tipoidbluzione piuttosto che
verso un altro? “ (Vittorio Duse, "Per un insegnamento moderno della
matematica elementare”, La Scuola)
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Problema: settimana corta dell’'eta

Il seguente problema é formulato conlinguaggio ordinario che
nascondee percio rende piu difficile capire i concetti matgici di
frazione e proporzione in esso presenti, necepsata soluzione.

Senzacontare isabati e le domenicheio avrei 40 anni. Quanti
anni ho io in tutto contando anchedabatie ledomeniche?

SOLUZIONE

Molti pensano di calcolare tuitgiorni mancantiolti in 40 anni, da
aggiungere nuovamente agli stessi, moltiplicang@hi per 4 settimane
per 12 mesi per 40 anni.

Ma i giorni sono stati tolthon da 40 annj bensidall’eta totale, che &
proprio quella da trovare, percio tale procedimengsrato.

Considero invece che 1 giornolésettimo di un’intera settimana,
che é formata d@ settimi. Senza il sabato e la domenica preBdporni
per ogni settimana, cide settimi, che corrispondono 40 annidell’eta
totale. Si deve percio calcolare il valore detéro 7/7 conoscendo il
valore40di 5/7: é quindi urproblema inversocon lefrazioni.

Percio 1 settimo dell’'eta totale =40:5 = 8 anni

7 settimi = 8 x 7 =56 anni in tutto

Posso anche impostaregeporzione: pongoy = eta totale
40 : 5=y : 7
dacui 5y

40 x 7
ed infine y =40:5x 7=8 x7 =56
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FRAZIONE COME RAPPORTO

Emma Castelnuovo mostra come gli alunni riescono a risolvere i
problemi di rapportanolto piu facilmente se li rappresentano con degli
stecchini, mentre il disegnoene spesso fatto male e risulta percio inutile
o fuorviante. Es.tUn triangolo isoscele ha lhaseche & i2 terzidel lato
obliquo. Il perimetro misura80 m. Quanto misurano i lati obliqui e la
base? Costruendo il triangolo codegli stecchinisi visualizza il rapporto
e si intuiscono facilmente le operazioni da congier

3 stecchini 3 stecchini (fiammiferi ) = 3 terzi

[\

BASE = 2 stecchini = 2 terzi del lato obliquo

LATO OBLIQUO / \ LATO OBLIQUO

BASE : LATO OBLIQUO = 2:3

Ed ecco un problema analogo ma piu semplige: triangolo
isoscele ha la base che misura la meta del lato obliquo. Il suo perimetro
misura 50 metri . Quanto sono lunghi i lati obliqui e la base?
Rappresentandolo con degli stecchini la soluzion®mhko piu facile. La
Castelnuovo osservat‘lo stecchino , questo materiale da nulla, assume
per il bimbo un valore enorme : € il mezzo per risolvere dei problemi
costruendo e contando , operazioni, queste, che impongono di non
verbalizzare .” Ma anche verbalizzare &€ molto importanteostruire la
figura con gli stecchini, infatti, consente di rappresenta comprendere
con chiarezza quello che il testo vuol dire. Mangpadrtante anche
I'inverso, e cioéverbalizzare la rappresentazione concreta con parole
piene di significato, per comprendere i testi vérbd evitare ilvuoto
verbalismo, del quale laverbalizzazione significativa € il miglior
antidoto: aumentando questa diminuisce quello.
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Rappresentare, capire, verbalizzare

Il concetto di rapporto e i problemi con lo steseao difficili anche
perché estranei all’esperienza degli alunni, che non capiscono il
significato del testo, come avviene anche per altri problemrigementi.

A ci0 si puo owviare facendagostruire, capire e verbalizzare vari
rapporti. In tal modo il concetto di rapporto dite@familiare agli alunni,
che cosiafferrano il significato delle parole e sono poi in grado di
comprenderd testi verbali e tradurli inrappresentazioni chiare, sia
scritte che mentali. Le quali, come dice Brudb@more, costituiscono
“l'anticamera logicadella soluziong e consentono di trovare facilmente
i procedimenti risolutivi e di capirperché si fanno certe operazioni e si
applicano certe regole e certe formule. Elévaenti afferma: “La
comprensione di un problema nel significato pit completo del termine, ha

in sé gia presente un primo, forse ancora intuitivo, abbozzo del
procedimento di risoluzione .” Ovviamente la comprensione del testo non
basta; € indispensabile anche la padronanza dgikrazioni, del
linguaggio e dei concetti logico-matematici ma la comprensione del
testo e una chiara rappresentazione puo aiutaréo riiotagionamento
logico-matematico(Si veda a pagg. 18; 20-24 e 142)

Molto importante e laerbalizzazioneorale significativa, con cui si
esprimono i concetti e i significati rappresentatn il disegnoo i sussidi
concreti. Grazie alla verbalizzazione I'alunno spo in grado di fare
I'inverso, e cioé comprendere pienamentsignificato deitesti verbali,

e tradurli in disegni o rappresentazioni significative, che, come gia
detto, BrunoD’Amore considera anticamera logica della soluzione”,
poiché consentono di capireregole e trovare iprocedimenti risolutivi

in modo logico, autonomo e consapevole, a voltehanariginale e
creativo. Percio attenzione! | sussidi e le rapgméazioni grafiche sono
molto importanti, ma non devono far trascuraringjuaggio verbale e i
simboli matematici. Anzi, ne devono costituire un potaraenpolino di
lancio, riempiendo dsignificato le parole e i simboli, come un prezioso
carburante che alimenta i processi mentali. E il linguaggierbale e
simbolico sara tanto piu pieno di significato quapiu si saranno curate
la verbalizzazione e la simbolizzazione riferitd’eaperienza e alle
rappresentazioni concrete, ipresa diretta’ con il pensiera
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Ad es., si facostruire con gli stecchini, (o disegnare), un rettangolo,
che si pud anche proiettare, e sv@balizzare il rapporto tra la base e
I'altezza eviceversa per capire bene isignificato delle parole e dei
simboli usati. Tale attivitd & molto efficace pemprendere poi altri testi
verbali e il procedimento risolutivo dei problenmlieerelative formule.

Costruire con stecchini
o fiammiferi

[ @20 @ il giien 3
U1 WT
i n
SSOIT W
W w oy,

Proiettare : lavagna luminosa
ALTEZZA = 3 quinti della base

BASE = 5 quinti (intero)

Si puo verbalizzare e concettualizzarein vari modi la stessa
rappre-sentazione concreta, nel modo seguente.

L'ALTEZZA staalla BASE come 3 staa 5
La BASE sta allALTEZZA  come 5 staa 3
La BASE staa 5 come 'ALTEZZA staa 3

La BASE e 5 fiammiferi , cioé 5 quinti ;
1 fiammifero & 1 quinto della base;
l'altezza e 3 quinti della base;
il perimetro €& 16 quinti della base.

L'ALTEZZA é 3 fiammiferi, cioé 3 terzi;
1 fiammifero é 1 terzo dell'altezza;
la base e 5 terzi dell'altezza;
il perimetro € 16 terzi dell'altezza.

Il PERIMETRO é 16 fiammiferi , cioé 16 sedicesimi ;
1 fiammifero & 1 sedicesimo del perimetro;
la base e 5 sedicesimi del perimetro;
l'altezza & 3 sedicesimi del perimetro.
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Verbalizzare in modi diversi una stessa realtaVedi pag. 203)

Il seguente problema faceva parte delle proverdnigsione ad un
corso: alcunilaureati (non in matematica) lsbagliarono, applicando
meccanicamente una formula errata, perché abiaditapprendere ed
applicare mnemonicamente le formule, senza capire.

Calcolare la misura di 2 segmenti sapendo che la loro somma é 20
cm e che un segmento € i 2 terzi dell’ altro (che percio € 3 terzi)
¥ v

~
~ N
~ ~
~
~ N

AB =2/3BC

ToA
A
1
v,

> T

AB:BC=2:3 N =T

- ~

&«-
Il segmento BC ¢ 3 terzi e il segmento AB ¢ 2 terzi di BC.
La loro somma é: 3terzi diBC + 2terzi di BC =5terzi diBC

Inverto il rapporto.
Calcolare la misura di 2 segmenti la cui somma & 20 cm, e un
segmento e i3 mezzi dell altvro (che percid e 2 mezzi)

--o -

&« Bt = BC =3/2 AB

I 1 | 1 1 |
A v B . C BC:AB=3: 2
\‘ e
Il segmento AB & 2 mezzi e il segmento BC & 3 mezzi di AB.
La loro somma é: 2 mezzi di AB + 3 mezzi di AB =5 mezzi di AB

Verbalizzare in modidiversi la stessarappresentazione concreta,
viceversa, rappresentare concretamente i testverbali, consente di
capire bene il problema e le operazioni per ristdveche se no rischiano
di esse-re I'applicazionmeccanicadi una regola, che pud sembrare piu
semplice e immediata, mentre in realta e solo @mmicistica se trascura
e corto-circuita i concetti su cui si fondal’esempio fatto puo essere
difficile perché troppo sintetico: si pud e si desemplificare, se
necessario, anche nei modi visti nelle paginequteqti.
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Verbalizzare per capire il procedimento risolutivo

Un importante traguardo per lo sviluppo dellampetenzeprevisto
dalle Indicazioni e laverbalizzazione del procedimento risolutivo dei
problemi, per capirlo e controllarlo, ragionandoncooerenza. Nel
problema gia visto con le frazioni, si deve caloplal valore di 2
grandezze conoscendonestammae il rapporto ( “terzo tipo”).

La somma di 2 segmenti € 20 cm e un segmento & i 2/3 dell'altro.
Calcolare la misura di ciascun segmento.

La regola formale consueta € che si deve dividere la Bymma
(20), diviso lasomma (5), di numeratore (2) piu denominatore (3),
della frazione (2/3) che ne esprime il rapportop@ moltiplicare il
risultato (4) per ihumeratore (2) e per ildenominatore (3).

Ma se noncapisco perchéfaccio le operazioni previste dalla suddetta
regola, mi limito ad applicarla meccanicamente, €am automatismo
mnemonico.

Se invece vogliocapire possoverbalizzare nel modo seguente
osservando laostruzioneconcreta o itlisegnoalla pagina precedente.

| 2 segmenti sono urdterzi dell’altro: il quale percio & dB terzi,
come si vede chiaramente nellillustrazione.
La loro somma 20corrisponde percio A terzi + 3 terzi, cioé a5 terzi
del segmento maggiore.
Sedivido 20 in 5 parti uguali ottengd4, che € il valore di terzo del
segmento maggiore, composto dlderzi: la cui misura sara percio di
per 3=12cm.
Mentre I'altro, che & terzi del precedente, misurefgper 2 = 8 cm

Le operazioni sono Istessema con laverbalizzazionee I'osservazione
della rappresentaziormoncretao deldisegno(a pagina precedente), Si
capiscechiaramentg@erchéle eseguo.
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La verbalizzazione suddettarrisponde all’equazionecon cui Si
puo formalizzare il procedimento risolutivo.

pongo BC = y
AB = 2/3y
y + 23y = 20

Equazione risolutiva:

Il suo sviluppo corrisponde allaverbalizzazione fatta con |l

linguaggio ordinario.

Infatti siha: 3/3y + 2/3y = 20

E poi 5/3y = 20
y = 20 x 3/5 =12 (misuradi BC)
213y = 12 x 2/3 = 8 (misuradi AB) (0 anche 20 - 12 =8)

I
anche in ungatena di rapporti uguali, una doppia proporzione:

BC:3 =AB:2=20:5 ecc..

procedimento risolutivo dello stesso problenmiapao tradurre
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Problema

La scatola disegnata presenta 4 scomparti uguali.
Il suo perimetro & 70 cm. Qual é la sua area?

Scatola disegnata Stessa scatola costruita con gli stecchini

Costruendo la scatola con degtecchini o fiammiferi uguali la
soluzione & molto piu facile, e wgituisce subito. Si vede infatti che il
lato grande dello scomparto verticale coincide c8ratini piccoli dei 3
scomparti orizzontali e condltezza (lato minore) di tutta la scatola;
percio labase(lato maggiore) della scatola stessa corrispondelatini
piccoli degli scomparti. erimetro della scatola corrisponde percio a
4 + 3 + 4 + 3= 14 latini piccoli degli scomparti.

Dividendo il perimetro/0 cm diviso in14 parti uguali, si ottiend cm,
che é la misura di ulatino piccolo degli scomparti. Quindi

5 cm x 3 = 15 cm (altezza = lato minore della scatola)
5 cm x 4 = 20 cm (base = lato maggiore della scatola)

20 x 15 = 300 cm quadrati (area della scatola)

Dopo aver assicurato la comprensione intuitiva plelblema e
capito come si risolve grazie alla costruzione glbistecchini, si possono
verba-lizzare i rapporti tra le varie dimensioni ricorrendo al linguaggio
piu formalizzato della matematica, dicendo ad esermipe l'altezzadella
scatola €3/4 dellabase interache €4/4, e quindi la loro somma e 4/4
della base + 3/4 della bas&/guarti dellabase. O viceversa che laase
e 4/3 dell'altezza intera che €3/3, e quindi la loro somma e 4 terzi
dell'altezza + 3 terzi dell’altezza #terzi dell’altezza.

E il perimetro €14 quarti dellabaseo 14 terzi dell’altezza.Ecc.
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GEOMETRIA DINAMICA

Il file nel sito www.monachesi.it

contiene anche una parte per I'animazione al computer

La matematica dello zio

Manca poco piu di un mese agsami di terza mediaGiorgio,
ragazzo intelligente e studioso che deve sostertalidellelacune in
matematica. Lo zio-maestro vuole aiutarlo, e cosimettiano al lavoro.
Prendiamo il cilindro di cartoncino dei rotoli di carta igienica
Ritagliamo urrettangolo di vilpelle avente pebasela circonferenzadel
cerchio-base del cilindro e per altedzdtezza del cilindro stesso, con
cui lo avvolgiamo:superficie laterale.Giorgio suggerisce di incollarla al
cilindro da un lato, lungo l'altezza, in modo chepsssaavvolgere e
svolgere Poi ritagliamo urcerchio di cartone che entri esattamente nel
cilindro, lo attacchiamo, nel centro, all'estremag@piattita di una matita e
lo facciamo scorrere, come un pistone piatto, dentro il cilindro
vedendo chel'area di base del cilindro, rappresentata dal suddetto
cerchio di cartone,scorrendoci dentro per tutta l'altezza, attraversa |l
volume del cilindro, (lo ‘generd), capendo il perché della formula per
calcolarlo, e cioarea di baseperaltezza sebbene in modanalogicq
perché il concetto dimoltiplicazione € diverso Poi infiliamo
un’elastichetta intorno al cilindro, visualizzando con essa la
circonferenza del cerchio-base, facendokcorrere dal basso verso
I'alto, lungo la superficie laterale, (che vienestctégeneratd), facendo
intuire, sempre pernalogia, la formula per il calcolo dell’area della
superficielaterale. Ma tale approccio intuitivo pugenerareconfusione
tra il concetto di ienerazioné, a cui si riferiscono gli esempi fatti, e
qguello di ‘misurazion€’, che, per il calcolo deldrea della superficie
laterale, richiede di mostrare urfda di quadrati-unita di misura
corrispondenti alla misura della circonferendpetuti per le volte
corrispondenti alla misura dedltezza. E per il calcolo delolume di
mostrare ungstrato di cubi-unitd di misura corrispondenti all'area del
cerchio-base ripetuto per un numero di volte cpatglente alla misura
dell'altezza stess&ichiamo percio tali concetti peraltro gia appresi.
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Poi costruiamoun cono con la superficie laterale che si pud
ugualmenteavvolgere e svolgerevedendo che corrisponde, con un po’
di immaginazione, adn triangolo avente per base la circonferenza del
cerchio-base del cono e per altezza I'apotema @& stesso. Mettiamo
dentro il cono una matita p@ltezza visualizzando concretamente che
I'apotemadel cono é ipotenusadi un triangolo rettangolo avente come
cateti I'altezza del cono ed il raggio del suo bevdase, con le relative
applicazioni del teorema di Pitagora.

Riempiamo difarina un cilindro, e costatiamo che con la stessa si
puod riempire3 volte un conocon la stessa base e la stessa altezza, da cui
la formula del volume del cono. Idem pepiisma retto e lapiramide.
Semprecostruendo, osservando, verbalizzande concettualizzandoi
processi, le operazioni e le formule siimette cheinverse Dopo tali
attivitd, e un certo numero di problemi risolti,cae solo oralmente,
concentrandosi suprocedimento, Giorgio avevaafferrato e capito
pienamentei concetti, padroneggiando con sicurezza le vavrendile,
cosa che gli consenti di risolvere brillantementemodo originale il
problema e le prove scritte dellesame, tanto cherbfessoressa,
alquanto sorpresa, se ne complimento vivamentéuton

Certo, fare tale lavora casaindividualmente & pidacile: pero si
puo fare anche a scuola. Tra l'altro qot soddisfazione e meno fatica,
sia degli alunni che degli insegnanti. | qualisgEeusand disegno per
spiegare. Ma lananipolazione e I'animazione sono molto piu efficaci,
assicurando una comprensione piu rapida, solidaofona. |sussidi
concreti, inoltre, se usati bene, sono un potemsnpolino di lancio
verso l'astrazione, per capire e afferrare meglkoncetti, ed esprimerli
con i linguaggi e i simboli astratti, evitando il verbalismo vuoto e
mnemonico. | quali spesso dipendono proprio dalaatmuso di sussidi
concreti, pensando che gli alunni capiscono gradle spiegazioni
verbali, magari accompagnate da qualche disegrsd:faoendo, pero, si
rischia di mettere ilcarro davanti aibuoi. Usando sussidi concreti e
anche facile disporre e visualizzare Varie figure geometriche in
posizioni diverse perevitare che i concetti geometrici si leghino
erroneamente @articolari posizioni delle figure stesse, col rischio di
favorire il formarsi di alcunerhisconcezioni piuttosto frequenti.
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Aurelio stupisce il maestro ed anche il direttore

A1 H A2

Immagino di tagliare il cerchio lungo il raggio pmriore AO,
dividendo il semicerchio superiore in 2 parti, etpndo in basso le 2
parti stesse, una a sinistra e I'altra a desthangéndo le 2 linee prodotte
dal taglio, fino ad ottenere Q4 OA, distendendda circonferenzafino
a formare ilsegmento AA2 uguale alla circonferenza stessa.
Trasformo cosi il cerchio nel triangoloi®A2, equivalente al cerchio
stesso e alla meta del rettangolaA4BC, aventela base uguale alla
circonferenza e laltezza uguale alraggio. Per calcolard’area del
cerchio basta calcolare I'area dehngolo A10A2 e cioé: raggio per
6,28 = circonferenza (base del triangolo); qupstal raggio (altezza del
triangolo) = area del rettangolaA2 BC; ed infinediviso 2
Sviluppando si ottiene la formula: A =al quadrato per 3,14
Il cerchio & infatti equivalente allaneta del rettangolo A1A2BC, e

quindi alrettangolo OHA2B: questo, come si puo vedere dal disegno, e

formato appunto da quadrati del raggio pitl4 centesimi.

Lo scrivente, giovane maestro di campagna avewafm cosi l'area del
cerchio, e, comanipolazioni di altre figure geometriche concrete, aveva
insegnato a scomporle e ricomporle per dimostrimguiestensione e
I'equivalenza a un rettangolo o alla sua meta, e quindi caloeldiarea.
Gli alunni avevancacapito e consolidatotale principio e tale metodo,
abituandosi anche a trovare soluzioriginali .
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In classe quinta, prima di iniziare lo studio delumi, il maestro
propose agli alunni di provare a calcoldeesoli, a casail volume di un
parallelepipedo rettangolo, o anche di uwmilindro, come meglio
credevano, senza preoccuparsi del rischio diritagliare. Il maestro
suggeri poi, cosi, sbrigativamente, che per caleol&d volume del
parallelepipedo rettangolo si poteva immaginare sirato di tanti metri
cubi (o cm cubi o dm cubifjuanti erano metri quadrati della basedel
parallelepipedo; e poi ci si poteva disporre sapraecondo strato, e poi
un terzo, tutti uguali al primo, ecctante volte, tanti strati quanti erano
i metri dell’altezza del parallelepipedo.

Il maestro voleva vedere se e quanti alunni sarebtesciti da soli,
con il piccolo aiuto fornitogli, @eneralizzare e trasferireal calcolodei
volumi le procedure e i principi acquisiti per il calcalelle aree.

Il giorno seguente era molto curioso di vedersultati. Costato che
parecchi alunni erano riusciti abbastanza bene uatpo’ meno, secondo
le loro capacita, a risolvere il problema, comeafies egli si aspettava.
Ma il fatto chelo sorpresee lo colpi molto fu che uno di esgiurelio
Moretti, molto intelligente, abitante in campagna, (percicompiti li
faceva da solo), gli disseMaestro, io ho calcolatd volume di un
cilindro in due modi diversi.

-Fammi un po’ vedere?-, gli chiese il maestro imesito e speranzoso,
ma anche alquanto scettico. Guardo il quadernode ehe in effetti
Aurelio aveva calcolato il volume di un cilindio 2 modi.

Il secondoera quello solito: area del cerchio-base per zdtez

Il primo modo, invece, era quelloriginale: il risultato era esatto,
ma il procedimento non gli era chiaro. Chiese adeho di spiegargli
come aveva fatto, e lui gli risposeto fatto come facevamo conil
cerchio. Poi spiegd meglio che cosa intendeva dire.

Aveva immaginato di appoggiare il cilindro sullaassuperfice laterale,
tagliandolo lungo I'altezza per meta, con una profondita paniaggio
del cerchio-base, fino all'asse centrale. Avevaipoaginato diaprire

il cilindro e distenderlasulla suasuperficie lateralg ottenendo cosi un
prisma retto triangolare equivalente al cilindro, appoggiato sulla faccia
corrispondente alla superficie laterale del cilmdtesso.

Il prisma triangolare cosi ottenuto era aeta del parallelepipedo
rettangolo avente pdvasela superficielaterale del cilindro e peanltezza

il raggio del cerchio-baséVedi figura)
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Quindi, per calcolarne il volume, prima aveva oldto I'area della
superficie laterale del cilindro; poi I'aveva moltiplicatger il raggio
del cerchio-base, ottenendo il volume geirallelepipedo doppio del
prisma triangolare equivalente al cilindro; ednefl'avevadiviso per 2.
Approfondendo trovammo uterzo procedimentoraggio del cerchio-
baseper altezza del cilindro = area della faccia laterale minorel d
parallelepipedo rettangolodoppio del prisma triangolare equivalente al
cilindro; moltiplicataper la circonferenza del cerchio-base = volume
del parallelepipedo suddetto; ed infaigiso 2

Aurelio era riuscito a trovare una soluzione or&de grazie certa-
mente alla sua spiccata intelligenza, ma ancheiggralz fatto che |l
maestro gli aveva fattcapire e consolidare bene i concetti con una
guida e con attivita significative, tra cui quetla“scoprire”, anche in
collaborazione, procedimentiversi per risolvere iproblemi, senzala
paura di sbagliare Aveva avuto cosi la bella intuizione drédsferire”
(transfer e generalizzazionel cilindro, per calcolarne il volume, una
trasformazion@nalogaa quella che aveva imparato a fare careikchio,
per calcolarne I'area, pemalogia che & un aspetto fondamentale della
creativita, anche linguistica e poetica, su cui si fondamilitudini e
metafore.

Ma come gia detto lastoperta”, la creativita e I'autonomia, sono
favorite dalla pienacomprensionedei concetti, appresi anche con la
guida o “spiegazione” dell’insegnhante, e dal lomdnsolidamento
medianteesercizi significativi Come dice HanBreudenthal: “Ma vi &
un modo di fare esercizio (incluso anche lo studio a memoria ), in cui ogni
piccolo passo aggiunge qualcosa al tesoro dell'intuizione : si tratta
dell’esercizio accoppiato con I'apprendimento per intuizione .” (Siveda a
pagg. 25, 27,28; e pagg.. 88-93, 98, 113, 114)

Proprio quel mattino, tra I'altro, arrivo dlirettore didattico, I'unica
volta in tutto I'anno scolastico, che rimase stoinche lui. Di solito
invece i direttori arrivano in ben altri momenti!
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Il meccano geometrico

Si puo costruire con asticciole di compensatotéoedle estremita e
congiunte con piccole viti. Si trova anche gia foon

ROMBO E QUADRATO TRIANGOLO ISOSCELE
Lati uguali e perimetro costanti . Lati obliqui uguali costanti .
Angoli e area variabili . Perimetro e area variabili .
Diagonali elastiche variabili Base elastica variabile

Con il meccano si puo trasformare un quadrato inourbo mantenendo
costanti i lati e il perimetro, mentre 2 angoli opp diventano sempre piu
piccoli e gli altri 2 sempre piu ampi, e udagonale aumentamentre
l'altra diminuisce (con 2 elastic)), e quindi anche l'area diminuisce
sempre di piu. Anche per poter variare la lunghedizun lato di un
triangolo si pud usaren elastico.

Ad es. un triangoldsoscele acutangolocon unelastico perbase,si puo
trasformare allungando Idase elasticaed aumentando l'angolo al
vertice: giunto questo @0 gradi, si formera un triangolequilatero, con
I'elastico-base uguale ai due lati obliqui; giuat®0 gradi si formera un
triangoloisoscele rettangolcavente come cateti i 2 lati obliqui uguali; e
giunto oltre i 90 gradi si formera un triangolsoscele ottusangolo.
Anche il triangolo scaleno, con un lato elastico variabile, si puo
trasformare dacutangoloarettangolo a ottusangoloe viceversa.

Il triangolo equilatero invece puo essere sad@utangolq con i 3 angoli
di 60 gradi ciascuno.

Compiendo tali trasformazioni e verbalizzandole glunni in breve
tempo capiscono e ragionano, consolidano i concaettsviluppano
'immagina-zione, la creativitd e la capacita di capire ed esprimere i
concetti con i simbolastratti, mapieni di significato.
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La Castelnuovo scrive: “Avevo dato, allo scopo di riprendere
questioni di equivalenza, da stendere una relazione sul tema: “Quanti
triangoli ci sono che hanno la stessa area ? Disegnatene alcuni. Parlate,
se credete, anche del perimetro”. Molti disegnarono tanti triangoli aventi
uguale base ed uguale altezza, ecc.....Voglio parlare della relazione di
Franca Conforto. “Esistono infiniti triangoli che hanno la stessa base € la
stessa altezza; hanno tutti la stessa area. Formano come una striscia:
basta, per vederli, fissare una base e spostare il vertice opposto su una
retta parallela alla base. Ecc...”

Le osservazioni della Conforto mi hanno suggerito di realizzare material-

mente una striscia di triangoli aventi uguale base ed uguale altezza. Ho
fissato su una tavoletta di legno due chiodi, A e B ad una certa distanza,
disponendoli in modo che il segmento AB risultasse parallelo al lato lungo
della tavoletta; poi, parallelamente al segmento AB, ho teso, a una certa
altezza, un fil di ferro leggermente sollevato dalla tavoletta. Un anellino

abbracciava il fil di ferro, e, dentro I'anello passava un filo elastico i cui
estremi erano fissati ad A e B. Spostando I'anello, il filo elastico realizza
tanti triangoli di ugual base ed uguale altezza; e la cosa espressiva é che,
se si sposta I'anello ad una estremita e poi si lascia andare , il triangolo
tende a portarsi nella posizione di isoscele , in quella posizione, ciog, in
cui la tensione dell’elastico € minima. Si ha cosi la prova meccanica del
minimo perimetro del triangolo isoscele”. (E. Castelnuovo)

Anellino scorrevole Fil di ferro parallelo ad AB
& v
chiodo chiodo
Filo elastico elastico (lati e perimetro variabili )

Base A B , altezza e area costanti

E’ possibile visualizzare una striscia di triangedjuivalenti anche usando
per base un’asticciolarigida fissandoci unelastico alle due estremita:
basta poi afferrarlo al centro, tenderlo ad oeda altezzae spostare |l
vertice adestra e sinistra mantenendcostante l'altezza
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Equicomposizione ed equivalenza delle superfici

Come si dice nella rivista citatd’insegnamento della matematica
ecc..”, luglio '08: “Occorre ricavare da esperienze dirette la formula per
calcolare l'area del rettangolo, comprendendo che l'espressione base x
altezza non indica il prodotto di 2 misure lineari, ma literazione del
numero dei quadrati unitari appoggiati sulla base, per l'altezza.” Per le
altre figure se ne puo dimostrare I'equiestensiedequivalenza o a un
rettangolo di una data base e altezza, o alla sua meta. iopo
ritagliare le figure swartoncino di colori diversi. Ad es. itriangoli
rossi. Unendo2 triangoli rettangoli uguali si puo costruire il rettangolo
doppio avente per bass cateto e per altezzdaltro. Con 2 triangoli
scaleni uguali, se ne taglia uno lungo l'altezza, otterme@dtriangoli
rettangoli, che, ruotati e uniti all’altro triangolo scalemtero, formano
un rettangolo doppio avente la stessa base e daastdtezza. Da cui la
formuladiretta e quelleinverse.

Tagliato lungo l'altezza rettangoldoppiocon stessa basealtezza

Si puo tagliare un triangolo parallelamente allagha meta dell’ altezza,
ottenendo unrapezio sotto e untriangolo sopra; e poi tagliare questo
lungo l'altezza suddividendolo i triangoli rettangoli, che, ruotati in

basso formano col trapezio un rettangolo equicotoped equivalente al
triangolo iniziale, con lstessa base meta altezza. Da cui la formula

Area = base per meta altezzk. quelleinverse.

Tagliato lungo i tratteggi rettangolo equicompostalto lameta

138



Si possono costruirg_trapezi isosceliuguali, azzurri. Stacchiamo
da entrambi un triangolino rettangokagliandoli lungo le 2 linee
tratteggiate (altezza), come da figura. Ottenia2ntrapezi rettangoli
uguali, che, uniti per il lato obliquo, formano wettangolo doppio di
ciascuno di essi, avente $hessa altezzae per base laomma delle 2
basi (o dei2 lati paralleli) del trapezio rettangolo. Unendo, poi, ad un
trapezio isoscele da una parte il trapezicettangolo, e dall'altra il
triangolino rettangolo, si ottiene un rettangolo doppio del trapezio
isoscele, con Istessa altezza con labaseuguale allasommadelle 2
basi (o dei?2 lati paralleli) del trapezioDa cui le formule note.

"/ NN/

Tagliati lungo le 2 altezze rettangolo equicompostoonbase =
= sommabasitrapezio estessa altezza

Con 2rombi verdi, se ne taglia uno lungo tkagonali, ottenendat
triangolini rettangoli uguali, che, uniti all’altro rombo imteformano un
rettangolodoppio del rombo avente per base una diagonale del rombo e
per altezza l'altra diagonale. Oppure si possononéoe 2 rettangoli
equicomposticon una dimensioneguale a unadiagonaledel rombo e
I'altra dimensione uguale altaetadell’altra diagonale del rombo.

Tagliatolungo lediagonali rettangolo doppialelrombo,
oppure 2 rettangoli equicomposti.
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Costruzione e uso del sussidio

Si puo facilmente costruire tale sussidier tutti gli alunni,
disegnando i pezzi necessari su stascia-matrice di cartoncino
bristol di un certocolore per i triangoli; su un’altra striscia dcolore
diverso per itrapezi e su un’altra striscia di un altamlore per i rombi,
facendo poitagliare con lataglierina in qualche“centro copie” i pezzi
necessari, sovrapponendoskaiscia-matrice a tantealtre strisce uguali
a seconda dei pezzi necessari. Poi si possonada@ alunno i pezzi
necessari, in unbusta, per lavorarci nel modo suddetto. E’ importante
che tutti gli alunni facciano essi stessile varie trasformazioni,
esercitandosi paronsolidarle ed inventarne altre.

Costruire, operare, animarecol computer

Se ascolto dimentico, se vedo ricordo, se faccio imparo.
( Faccio ="agisco ", anche e soprattutto cognitivamente :
“agis-co-gito ")

Spesso per spiegare i concetti gia visti si ugdisiégno, pensando
che possa sostituire lmanipolazione concreta la quale € molto piu
efficace, come dicono Piaget, la Castelnuovo e #dint, e, se usata bene,
costituisce un potente trampolino di lancio perctancettualizzazione,
l'astrazione, la comprensione e l'uso significatigei simboli astratti.
Anche il disegno, tuttavia, se usato bene, pud essere molto efficace
Molte animazioni con materiali concreti e/o lucidi, si possqnoiettare
con la lavagna luminosa, anche dagli alunni stessi, per favorire la
partecipazione e l'attenzione. Molto efficaci sgom le animazioni al
computer. Alcune animazioni sono contenute anche nel fipeibblicato
nel sito www.monachesi.it Le animazioni consentono di visualizzare
facilmente le varie figure geometricheturtte le posizioni possibili per
evitare che iconcetti geometrici vengano erroneametimdizionati da
particolariposizioni delle figure stesse, come puo accadere con ijdise
statico, rischiando il formarsi di alcune miscorioaipiuttosto ricorrenti.
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L'anello di Mdbius

Studiato dal matematico tedesco Mobius (pronuncia Moebius)

Preparo una strisciéi carta larga 4 cm e lunga 50-60 cm circa, € Ci
traccio una linea nel mezzo, per tutta la sua lenga.

Poi incollo le due estremitda, dando prima toesione di mezzo
giro (180 gradi) ad una estremita: si formera cosinglla come quello
illustrato sotto. Tale anello non ha il diritto lerdovescio, e cioé 2 facce
distinte, mauna sola faccia.

Se comincio ecolorarlo, magari col verde, per poi
colorare I'altra faccia col rosso, non ci riesco.

Setaglio I'anello lungo la linea tratteggiata,aeta
della sua larghezza, non otterro 2 anelli sepanadi,un
solo anellg lungo il doppio e con 2 torsioni!

Un’importante applicazione sono ¢énghie usate in
meccanica che stonsumano cosi in modouniforme,
come le cinghie nelle macchine per la trebbiatura.

Suddivido ora la striscia ir8 terzi, con 2 linee
tratteggiate distanti un terzo della sua largheezarmo
un altro anello diMdbius. Poi lo taglio lungo tale linea
tratteggiata, a 1/3 dai bordi: otter®oanelli, uno doppio
dell’altro, ma concatenafuno nell’altro !

Il piu piccolo € uguale all'originario, ma largo 1
terzo; I'altro, largo ugualmente 1 terzo, € lunlgdoppio
di quello originario e con una doppia torsione.

E se taglio I'anello diMObius a 1 quarto o0 al

quinto dai bordi? Una cosa € certa: non si patrai
separareda esso ualtro anello.
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PROBLEMI
(Siveda a pagg. 71-73)

Elena Valenti nel libro “La matematica nella nuova scuola
elementare”, evidenzia l'importanza della comprensione. Ellaivgcr
“Una volta capito il problema bisogna cercare una strategia risolutiva. Non
e sempre possibile fare una netta distinzione tra la fase della compren-
sione e la fase della risoluzione del problema perché la strategia di
risoluzione risente del modo in cui sono state individuate, comprese e
rappresentate le informazioni. Quando I'alunno € in grado di rappresenta-
re gli aspetti cruciali del compito, raggiungere la soluzione & questione
praticamente solo esecutiva. Insomma la_comprensione  di un problema
nel significato piu completo del termine, ha in sé gia presente un primo,
forse ancora intuitivo, abbozzo del procedimento di risoluzione. (Vedi
pagg. 20-25, LA COMPRENSIONE E’' ALLA BASE DEL RAGIONAMENTO, e
pag. 125) Alla comprensione segue pero la ricerca di una procedura
razionale e sicura per mezzo della quale le informazioni contenute
implicitamente nei dati e nelle relazioni che legano i dati stessi vengono
rese esplicite. Questo principio vale anche per i problemi pit semplici ed
intuitivi come il seguente: Giorgio ha 5 palline rosse e 6 palline gialle.
Quante palline ha in tutto ?

Comprendere questo problema significa aver chiaro che da 2
mucchi ben distinti, quello delle palline rosse e quello delle palline gialle,
si deve passare ad una situazione in cui la distinzione cessa di esistere e
tutte le palline devono essere considerate come facenti parte dello stesso
mucchio. 1l bambino che ha capito cio ha gia fatto il primo passo verso
la risoluzione. Gli rimane ancora da scoprire il percorso matematico che
permette di passare dai dati alla conclusione. Per la situazione finale
manca ancora una risposta di tipo quantitativo, mentre & gia presente, se
ci viene passato il termine, una «soluzione qualitativa». Tant'e€ vero che
se l'alunno, manipolando gli oggetti o rappresentandoli con un disegno,
e in grado di rispondere con un «Tutte queste», indicando il totale delle
palline, possiarno dire che in un certo modo ha soddisfatto alla domanda
del problema. Diremo di piu. In una prima fase, con un bambino piccolo,
potremmo ritenerci soddisfatti di questo tipo di risposta. In fin dei conti per
dare una risposta numerica é sufficiente contare. Rimane ora da scoprire
il percorso che permette di passare dai dati alla conclusione.
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Top down e bottom up

Il Polya individua due modi tipici di progettazione della soluzione di
un problema: uno regressivo, 0  TOP DOWN (= dall'alto in giu), e uno
progressivo, 0 BOTTOM UP ( =dal basso in su).

Un esempio: Luca per il suo compleanno riceve 10.000 lire dal
nonno, 15.000 lire dalla zia e 5.000 lire da una cugina. Va in un negozio
con tutti i soldi e compera due automobiline che costano 14.000 lire
ciascuna. Quanti soldi gli restano?

Di fronte a questo enunciato c’e lo scolaro che procede in modo
regressivo, quasi andando a ritroso. Parte cioé dall'incognita (il resto )
chiedendosi come possa trovarla, da quali dati puo ricavarla. E cosi trova
una nuova incognita (il costo delle due automobiline), a proposito della
guale si pone nuovamente le domande: “Come posso ottenere questo tipo
di risposta? Da quali dati posso ricavare questo risultato che non
conosco?” Schematicamente il ragionamento pu0 essere coSi
rappresentato.

RESTO TOP (alto)

N

SOLDI meno SPESA

AN VAN

10.000 + 15.000 + 5.000 14.000 x 2 DOWN (giu)

4---------=----

C’e pero anche I'alunno che procede in modo del tutto diverso. Parte dai
dati e su questi si pone delle domande, quali: “Che cosa ho? Come
posso usare questi dati? Che cosa posso ricavare da questi dati? “ Si
tratta quindi di un procedimento progressivo, un procedimento «in
avanti», o BOTTOM UP (= dal basso in su), che pud essere cosi
schematizzato:
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RESTO UP (su)

AN

SOLDI meno SPESA

N N

10.000 + 15.000 + 5.000 14.000 x 2 BOTTOM (basso)

Sia il sistema di progettazione regressivo-top down che quello
progressivo-bottom up presentano vantaggi e limiti.

1 -Nel primo caso, quello della progettazione regressiva top down ,
I'alunno occupa la maggior parte del tempo ad eseguire i problemi piu
chiaramente delineati , ma si ferma quando giunge ad un problema
ausiliario che non sa risolvere.

2 -Nel secondo caso, quello della progettazione progressiva
bottom up , pud ottenere un sempre maggior numero di informazioni, ma
gueste informazioni possono non essere sempre utili ai fini della soluzione.
| dati possono essere anzi tanto numerosi da render imbarazzante la
definizione delle loro relazioni. In questo modo di procedere insomma
I'alunno puo trascorrere la maggior parte del tempo a costruire nuovi
problemi che non sono di alcun aiuto, oppure a decidere quali problemi
affrontare.

3 -C’eé pero una terza possibilita che presumibilmente & quella piu
seguita. Si tratta dell'opportunita, specie nel caso di problemi complessi,
di elaborare un progetto senza lavorare per tutto il tempo nella stessa
direzione. Insomma [lalunno parte alternativamente dai dati verso
l'incognita e dall'incognita verso i dati e stabilisce qualche collega-
mento promettente nel centro fra i dati che non ha ancora collegato ne’
con il vertice, ne’ con la base. La scuola, di solito, fa utilizzare il
procedimento regressivo , che, se nel complesso € da preferirsi , non &
pero affatto I'unica strategia di risoluzione possibile. Bisogna anche tener
conto che l'abilita di risolvere problemi viene raggiunta non secondo una
gradualita lineare, ma attraverso un processo complesso e
apparentemente disorganico, per cui, talvolta, lo scolaro si scontra con
difficolta che sembravano gia superate, e in altri momenti adopera
strategie di risoluzione diverse da quelle precedente-mente utilizzate. Si
tratta insomma di una conquista personale , una costruzione che ha
bisogno di tempi e di modi diversificati , che & condizionata, non solo
dallo sviluppo intellettuale, ma anche dalle esperienze di ciascun alunno
e dalla metodologia dell'insegnante”. (Elena Valenti)
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Primum in intentione ultimum in esecutione

Il procedimento logicotop down” si utilizza in qualsiasi progetto
intenzionale, come ad es. quando si vuole costurieecasa. Si progetta
iniziando dalloscopo o risultato che si vuol ottenere, che € al primo
posto, attop, nell'intenzione primum in intentione); poi si stabiliscono
a ritroso ipassi intermedi necessari, fino a quello iniziale. Da questo
poi si inizia ad agire nellafase esecutivanella quale lo scopo prefisso
verra raggiunto alla fine, sara il risultato ultimell’esecuzione pratica
(ultimum in esecutiong, come dicevano gli antichi. Quando invece gl
obiettivi sono incerti, si agisce secondo hilottom up”, che si potrebbe
tradurre col detto: da cosa nasce co%ain progress per ‘tentativi ed
errori”, in modo piu spontaneo e aperto dlhprevisto. Anche nella
vita, di solito, si adottano sia il pi@zionale top down che il pitcasuale
bottom up(vedi pag. 8 - 9: Il volo del calabrone”)

Numeri e parole

Come osserv&. Valenti, i dati numerici, nel problema seguente,
sono superflui, ma attirano molto I'attenzionechisando di confondere.
“In un cassetto ci sono 10 calze blu, 10 calze rosse e 20 calze nere.
Qual & il numero minimo di calze che basta prendere per essere sicuri di
averne prese 2 dello stesso colore ? Questo stesso esempio pud essere
utilizzato per spiegare come i dati numerici (in cifre ), attirino I'attenzione
pit delle parole che finiscono per essere trascurate mentre invece sono
essenziali per la soluzione del problema. Sappiamo del resto che la
presenza di dati numerici (in cifre) in un problema determina spesso,
specie nei soggetti piu deboli, la convinzione che, se ci sono , allora
bisogna adoperarli in qualche modo.”

Per superare tale convinzione, e pbituare gli alunni ariflettere piu
attentamente, gli si potrebbe far risolvere anatoblpmi in cui ci siano
dati superflui in cifre e dati numerichecessarin parole. In alcuni casi,
poi, laparola puo aiutare @apire meglio iconcetti. Ad es. scrivend8
quinti si evidenzia maggiormente diversa funzione delumeratore
variabile e delenominatorecostante. (Vedipag. 118 -119)
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Il “contratto didattico” implicito (Brousseau)

L’esempio fatto dalla Valenti nel punto precedemgearda anche le
convinzioni degli alunni su cio che essi attendonodall’insegnante e
che questsi attendeda essi, e che rientrano nel cosiddettontratto
didattico " implicito, (Broussea)y condizionando i comportamenti e le
risposte degli alunni con un insieme didusol€, di regole implicite,
tacitamente vigenti e rispettate da tutti nelliatéi scolastica. Una volta
Bruno D’amore, in visita a una classe, fu invitato a fare unadonda
agli alunni da una brava maestra, certa che essbhgro risposto bene.
Non era nelle intenzioni del professore interrogara poiché la maestra
ci teneva tanto e insisteva, alla fine egli accettthiese:Un pastore ha
12 pecore e 6 capre . Quanti anni ha il pastore?

Quasi tutti risposerd8 anni lasciando di stucco la povera maestra. Ma
un’alunna rispos&?2 anni, moltiplicando i 2 numeri, perchigpastori che

lei aveva conosciuto erantutti vecchi, e percido aveva escluso
I'addizione che li ringiovaniva troppo!

I campi concettuali (Siveda a pagg. 20-25)

Vergnaud evidenzia l'importanza di campi concettuall ben
compresi per risolvere i problemi. lcdmpi concettuall sono “un
insieme di situazioni per dominare le quali si richiede una grande varieta di
concetti, procedure e rappresentazioni simboliche saldamente collegate
tra loro.” (Vergnaud) Il “campo concettuale delle strutture additive ”, ad
es., comprende problemi come i seguenti, che givoao con lastessa
addizione7 + 5 ma che sono concettualmente maliersi.

“Trova lo stato finale : viene risolto facilmente gia in prima elementare.

Giorgio ha 5 palline; gioca con gli amici e vince 7 palline.

Quante palline ha ora in tutto?

Trova lo stato iniziale : viene risolto 1-2 anni piu tardi.

Giorgio ha perso 7 palline e gliene sono rimaste ancora 5.

Quante palline aveva prima di giocare?

Trova il primo operatore : € sbagliato da molti in prima media.

Giorgio ha fatto 2 partite a palline. Nella seconda partita ha perso 7
palline. Al termine delle 2 partite ha vinto in tutto 5 palline.
Che cosa é successo nella prima partita?”

Bruno D’Amore
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Problemi-racconto: la ricerca-azione di Sergio Vallortigara.

| problemi sono molto piu interessanti e significatn forma di
racconti, vicini agli interessi, alle emozioni e all'esperzandegli alunni,
in particolare per i bambimiu piccoli. Quando si invitano i bambini a
inventare storie legate ad una&ituazione problemica in cui possono
metterefantasia e sentimenti, ma con Il'obbligo di rispettarevincoli
posti da una situazione logica data, tutti si e$sano e partecipano
attivamente. Il bambino che non ama i linguaggnfalizzati, si interessa
molto di piu, comprende afferra molto meglio se, invece din arido
problema si trova a risolvere domande legate athooontino o ad una
storia. E' questo uno dei punti fondamentali del metodeato dal
maestroSergio Vallortigara, di Malo, Vicenza che molti insegnanti
sperimentano in una ricerca-azione molto interdssdfin dalla classe
prima un alunno viene invitato a raccontare unaiedta-problema ai
compagni: chi indovina la soluzione ne va a rac@nun’altra. In tal
modo tutti gli alunni partecipano con grande intéeeee con una grande
varieta di racconti-problema legati alle loro esperienze, che rendono
molto significativo e coinvolgente tutto il lavoroatematico, con molte
altre validissime attivita, sussidi e proposte ttidae.

Anche Bruno D’Amore sottolinea I'importanza di proporre |
problemi sottdorma di racconto. Ecco un esempio.

Tre operai impiegano 6 ore a fare un certo lavoro. Quanto tempo
impiegheranno 2 operai a fare lo stesso lavoro?

Se ci costruiamo uraccontino, come quello che segue, & molto piu
significativo e aiuta a ragionare per trovare lazone.

Mario, Giorgio e Giovanni sono 3 boscaioli che lavorano insieme
tutti i giorni, e in 6 ore riescono a tagliare 20 quintali di legna ogni giorno.
Ma un giorno Giovanni non pud andare a lavorare e percido vanno solo
Mario e Giorgio che, in due, devono tagliare ugualmente 20 quintali di
legna, come gli altri giorni. Secondo te, impiegheranno piu 0 meno tempo?
Perché? Quanto tempo impiegheranno in due?
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Capire e risolvere problemi insieme, oralmente.

Nelle Indicazioni, tra i traguardi per lo sviluppo delt®mmpetenze
c'e laverbalizzazione orale nella scuola primaria ed anche scrittaanell
secondaria, dgirocedimento risolutivo per mantenere dontrollo dello
stesso emotivarlo, abituandosi a ragionare ceoerenza A tale scopo
puo essere molto efficace un’attivitkale per capire i problemi e i
procedimenti risolutivi, facendo lavorare gli alumm collaboraziong in
coppie o in piccoli gruppi, di alunni dellstesso livelloo di livello
diverso. Lavorandoinsieme ciascuno pudiutare e/o esseraiutato,
apprendendo in modo piacevole, significativcoeperativo. Perevitare
di annoiare gli alunni piu capaci e di scoraggiare quelli panti, e
consentire autti di lavorare proficuamente, si possono proporre @anch
problemi didifficolta diversa, adeguati alle capacita degli alunni. A
tale scopo trovai molto utile urechedario con problemi di vario tipo,
classificati per tipologia e difficolta, e altratte schede separate con le
soluzioni, per poterle verificare da soli ed eventualmenteauto-
correggersi. Non so se ne esistano ancora in commercio, mackean
possibile, in parte, realizzarlo autonomamente.lavbro suddetto puo
diventare dispersivo, ma se €& ben organizzato erigzahto dall’
insegnante, abitua gli alunnirdlettere discutendo e confrontando le
loro idee, magari anche aiutati dall'insegnantessigconcentrandosi
sull'obiettivo piu importante, quello di capire il problema e il
procedimento risolutivo, oralmente, magari aiutandosi con eualit
appunti informali e/adisegni molto liberamente, svolgendo casblto
lavoro importante in tempi relativamentbrevi.

Situazioni problematiche coinvolgenti e significave

| rompicapo e i problemi che seguono si prestano molto bene per
lavorare nel modo suddetto, che pud diventare pghifcativo e
coinvolgente se il problema viemeammatizzato, anche a piu riprese e
in giorni diversi, con un lavoro prolungato e co@i®vo, analogo a quello
con bambini dscuola dell'infanzia, riportatoa pag. 71-73.
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ROMPICAPO

Problemi e quesitcuriosi e originali, che richiedono, oltre alla
logica, capacita dintuizione e “pensiero divergenteche sappiauscire
dagli schemiabitudinari.

MARIA E IL LADRO

E' estate e fa molto caldMaria dorme in una camera a piano terra
con la finestra spalancatantra un ladro e si mette a rubare i gioielli da
un cofanetto sopra il como. Ma d’un tratto lo Ueteendolo cadere a terra
con un gran botto. Maria si sveglia e guarda ilrdadl ladro guarda
Maria. Maria si rimette a dormire. |l ladro contamua rubare
tranquillamente, e poi se ne esce dalla finestomesi spiega?

Soluzione  Leggendo il testo viene spontaneo pensare che Maria é
una persona adulta normale. Invece € una bambina di pochi mesi
oppure ha un handicap mentale, per cui non capisce.

I 3 INTERRUTTORI

In una stanza con la porta chiusa ci sono 3 lamgaénte, sopra un
tavolo, per fare 'esperimento. Fuori della staozeono3 interruttori, e
ciascuno di essi accende una lampada diversa. Benprire quale
lampada viene accesa daascun interruttore. Puoi usare gli interruttori
come vuoi edntrare nella stanza, mana sola volta

Soluzione. Premo un interruttore . Dopo 5 minuti ne premo un
altro ed entro nella stanza. Tocco le 2 lampade accese: quella + calda &
stata accesa dal primo interrutore premuto e l'altra dal secondo ; quella
spenta l'accende ovviamente il terzo interruttore.
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L'UOMO IN ASCENSORE

Un uomo abita aB0° piano di un grattacielo. Quando esce prende

I'ascensore fino al piano terra. Quando rientescensorelo prende, ma
solo fino al27° piano.Poi gliultimi 3 piani li sale apiedi. Perché?

Soluzione. Leggendo il testo viene spontaneo pensare che 'uomo
di cui si parla sia un uomo normale. Invece e...... un nano!

I 2 RECIPIENTI

Ho 2 recipienti, uno d& litri e l'altro da3 litri .
Come faccio per prender# litri d’acqua da una fontana?

Soluzione  Riempio 2 volte il recipiente da 3 litri e verso l'acqua in
quello da 5 litri riempiendolo. Nel recipiente da 3 litri resta 1 litro d’acqua.
Vuoto il recipiente da 5 litri e ci verso il litro  rimasto in quello da 3 litri. Poi
riempio il recipiente da 3 litri e li verso in quello da 5, ottenendo 4 litri .

UNA STRANA FOGLIA

In mezzo a un lago c’é una grossa foglia. Un being la foglia
aumenta di grandezza fino a diventdoppia, e continua aaddoppiarsi
anche in ciascuno dei giorni successgni giorno che passesaddoppia
la sua superficie, fino a ricopriraitto il lago in 30 giorni. In quale
giorno la foglia mutante avra ricopertorfeeta del lag®

Soluzione - Se l'ultimo giorno la foglia, raddoppiando, copre tutto il
lago, il giorno precedente, cioé il penultimo, essa era la meta e percio
copriva la meta del lago. Percid la foglia coprira la meta del lago |l
penultimo giorno, ciog, nel problema specifico, il 29°giorno.
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INSERIRE

In un quadrato di lato 5 e area 2ig\fra 1), quante strutture a forma
di elle di area 5figura 2) si possono inserire, senza sovrapporle e

disponendole ovviamente in posizioni adatte e de/er

Figura 1 Figura 2

Soluzione - Se ne possono inserire 4 in posizione simmetrica .
Senza vedere la soluzione non & facile come sembra.

-

Y

F—puun o

UGUAGLIO O RADDOPPIO

Mario e Ugo sono 2 pastori che hanno 2 greggedope. Mario dice
a Ugo: -Dammi una delle tue pecore, cosi io ne dwloppio delle tue.
Ugo dice a Mario: -Dammene una tu, cosi ne avremmstdésso numero.

Quante pecore ha Mario? E Ugo?

Soluzione  -Mario ne ha 7 e Ugo 5. Si risolve con un sitema di
equazioni, ponendo z = pecore di Mario e y = pecore di Ugo

z+1 = 2(y-1)
z-1=y+1
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LA REGOLA - PAROLA D’ORDINE

Una spia deve penetrare in una caserma del nenpeo poterlo fare
deve scoprire la parola d’ordine, cioe la regola pater rispondere in
modo esatto alla parola detta dalla sentinellastheli guardia all’entrata.
Si avvicina alla sentinella per sentire cosa ngjmmo i soldati per poter
entrare. Arriva un soldato: la guardia gli didedici; il soldato gli
rispondesei e viene fatto entrare. Arriva un altro: la guardiadice
dieci; lui rispondecinque, ed entra. Terzo soldato: la guardia gli dit®
e lui rispondequattro, ed entra. Un altro ancora: la guardia gli diee¢
lui rispondetre, e passa. La spia, a questo punto, crede di apdpa@
si fa avanti. La guardia gli dicguattro e lui rispondedue, ma la guardia
gli spara perché ha shagliato la risposta. Quallamdsposta giustae la
regolasu cui si fonda?

Soluzione - Alla parola quattro il soldato doveva rispondere sette,
cioe il numero delle lettere che formano la parola quattro. Anche gli altri
soldati, infatti, avevano fatto lo stesso: infatti la parola dodici € formata da
6 lettere; dieci da 5 lettere; otto da 4 lettere e sei da 3 lettere.

IL PESO DEL MATTONE
Un mattone pesal kg pit mezzomattoneguanto pesa tuttb mattone?

Soluzione Il testo del problema é formulato in modo da trarre in
inganno, cortocircuitando il ragionamento con un uso fuorviante delle
parole, che pud spiazzare inducendo a pensare in modo errato e a
rispondere: 1 e mezzo. Il testo & un’equazione verbale come appare dal
seguente disegno.

N =
Nl
Y™

Un mattone intero PESA | 1kg+ mattone

Si vede chiaramente che al posto di mezzo mattone c’e 1 kg.
Percio 1 mezzo mattone = 1kg
2 mezzi del mattone, cioé 1 mattone intero =2 kg
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ANELLI DI BORROMEOQO (Stemma: su internet)

Incastrare 3 anelli in modo tale che:
-se sondutti e 3 chiusi non si possono sganciare;
-marompendone unoqualunque, glaltri due sono sciolti.

Soluzione . Si preparano 3 striscioline di carta di 3 colori diversi. Se
ne prendono 2 e si formano 2 anelli chiusi, ad es. un anello rosso e un
anello blu, e si mette il blu dentro il rosso (fig. 1)

rosso

\ 1
\_ ,’/blu dentro rosso verde fuori del rosso
(Fig. 1) ma dentro il blu (Fig. 2)

Poi si prende una terza strisciolina verde aperta : si fa passare
dentro l'anello blu e fuori dellanello rosso, (fig. 2: l'anello blu non é
disegnato, immaginarlo), e poi si cuce, formando cosi un terzo anello
verde. In tal modo l'anello blu sta dentro l'anello rosso che sta dentro
lanello verde che sta dentro l'anello blu. Si possono anche usare 3
elastichette, 2 intere, (rosso e blu), e la terza tagliata (verde).

Oppure si mette l'anello rosso sopra l'anello blu, gia chiusi. Poi si prende
un capo della strisciolina verde e lo si infila, a partire da sinistra, prima
sotto l'anello blu, poi sopra l'anello rosso, poi ancora sotto l'anello blu, e
infine sopra l'anello rosso (o viceversa, partendo da destra): quindi si
cuce con l'altro capo chiudendo anche l'anello verde che viene cosi a
trovarsi sotto I'anello blu e sopra I'anello rosso .

Si mette il blu gia chiuso -
sotto il rosso J

si mette il rosso gia chiuso
sopra al blu

\
\
A Y

/
\\

Il verde passa sotto il blu N / e sopra il rosso.

. —
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| DUE SASSOLINI

Molti anni fa, ai tempi in cui un debitore insohte poteva essere
gettato in prigione, un mercante si trovo ad awergrosso debito con un
usuraio. L'usuraio, vecchio e brutto, si invaghilaéella e giovanissima
figlia del mercante, e propose un affare. Dissegthavrebbe condonato
il debito se avesse avuto in cambio la ragazzeelicante e sua figlia
rimasero inorriditi della proposta.

L’astuto usuraio propose allora di lasciar decidgle Provvidenza. Disse
che avrebbe messo in una borsa vubtaassolini, uno bianco e uno
nero: la fanciulla avrebbe dovuto estrarne uno. Se se/esstratto il
sassolinonero, sarebbe diventataua moglie e il debito sarebbe stato
condonato. Se invece avesse estratto gundlioco, sarebbe rimasteon
suo padreed anche in tal caso il debito sarebbe stato emdela se si
fosserifiutata di procedere all’estrazione, suo padre sarebbe stasso
in prigione e lei sarebbenorta di stenti.

Il mercante e sua figlia, non avendo altra scatettarono. In quel
momento si trovavano in un vialetto di ghiaia delrdino del mercante e
'usuraio si chind per raccogliere i 2 sassolinieMite li sceglieva, gli
occhi della fanciulla, resi ancora piu acuti datdee, notarono che egli
prendeva e metteva nella borsa 2 sasseliambi neri. Poi l'usuraio
invito la fanciulla ad estrarre il sassolino cheelm decidere la sua sorte
e quella di suo padre.

Immaginate ora di trovarvi nel vialetto del giargirche cosa fareste nei
panni della sfortunata fanciulla? E, se dovestesigtiarla, che cosa le
suggerireste? Quale tipo di ragionamento seguifeste

Se riteneste che umigoroso esame logicopossa risolvere il
problema, ricorrereste pknsiero verticale( cioé logico). Chi si servisse
del pensiero verticale non potrebbe perd essere di grande aiuto alla
ragazza. Il suo modo di analizzare la situazionétarebbe in luce3
possibilita. La ragazza infatti potrebbe:

-rifiutarsi di estrarre il sassolino;
-mostrare che la borsa contiene 2 sassolini neri e smasehkuguraio;
-estrarre uno dei sassolini neri e sacrificarsi per salre padre.

Ma nessuna di queste alternative sarebbe utile ecc...
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L'aneddoto vuol mostrarci la differenza trapiénsiero verticalee
guellolaterale.
| verticalisti affrontano la situazione dal punto di vigt@ razionale e
quindi procedono alla sua risoluzione con circasgegicita.
| lateralisti preferiscono esminareutti i possibili punti di partenza
invece di accettare il piu invitante ec€...

(Edward De Bono, “Il pensiero laterale” BUR)

| verticalisti affrontano la situazione in modrazionale, con
rigorosalogicita, quindi in modo tonvergenté e prevedibile.

| lateralisti preferiscono inveceauscire dagli schemi in modo
originale e creativo, quindidivergente’ e imprevedibile, sorprendendo
e spiazzando tultti.
Ricorrendo apensiero laterale confantasia, la ragazza ha una brillante
idea per poter dire che ha estratto il sassolinadn. Come fa?

SOLUZIONE

La ragazza introdusse la mano nella borsa ed estrasse un sassolino,
ma senza neppure guardarlo se lo lascio sfuggire di mano facendolo
cadere tra gli altri sassolini del vialetto, fra i quali si confuse.

-Oh che sbadata!-, esclamd. -Ma non vi preoccupate: se guardate nella
borsa potrete immediatamente dedurre, dal colore del sassolino
rimasto , il colore dell'altro che ho estratto.
Naturalmente, poiché quello rimasto era nero, si dovette presumere che
ella avesse estratto il sassolino bianco, dato che l'usuraio non 0s0
ammettere la propria disonesta. In tal modo, servendosi del pensiero
laterale, la ragazza riusci a risolvere molto vantaggiosamente per sé una
situazione che sembrava senza scampo. La ragazza, in realta, si salvo in
modo molto piu brillante e sicuro  di quanto non le sarebbe riuscito di fare
se l'usuraio fosse stato onesto e avesse messo nella borsa un
sassolino bianco ed uno nero, perché in tal caso avrebbe avuto solo il
cinquanta per cento delle probabilita in suo favore. Il trucco che
escogito le offri invece la sicurezza di rimanere col padre ed ottenergli la
remissione del debito.

(Edward De Bono, “ll pensiero laterale” BUR)
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LA PALLINA DAL PESO DIVERSO

4 palline sono identiche, mana di esse ha upeso diversodalle
altre tre. Individuarela pallina con peso diversp potendo effettuare
solodue pesatecon una bilancia a 2 piatti.

Soluzione 1

Prima pesata - Prendo 2 palline e le metto sui due piatti della
bilancia: se i due piatti vanno allo stesso livello, la pallina con peso diverso
e una delle altre due.

Seconda pesata - Tolgo una pallina da un piatto e ci metto una terza
pallina: se questa € la pallina con peso diverso i 2 piatti si spostano di
livello, se invece i due piatti restano allo stesso livello, la pallina con peso
diverso é I'altra che non ho messo affatto sulla bilancia.

Soluzione 2

Prima pesata - Prendo 2 palline e le metto sui due piatti della
bilancia :se i due piatti vanno ad un livello diverso, una delle 2 palline che
ho messo sui 2 piatti € quella con peso diverso.

Seconda pesata - Tolgo una pallina da un piatto e ci metto una
terza pallina: se i piatti restano ad un diverso livello la pallina con peso
diverso & quella che non ho tolto ; se invece i due piatti si mettono allo
stesso livello, la pallina con peso diverso é quella che ho tolto.

UN LAVORO IN DUE

Per tinteggiare una stankéario impiega3 ore; Luigi impiega6
ore. Quanto tempo impiegano lavorandsieme?

Soluzione 1 - In 1 ora Mario fa 1/3 e Luigi 1/6 del lavoro: in tutto
1/3 + 1/6 = 2/6 + 1/6 = 3/6 = 1/2, cioé meta del lavoro. Per farlo tutto
impiegheranno il doppio, e cioé 2 ore.

Soluzione 2 - Se Mario e Luigi lavorano insieme 6 ore, tinteggiano 3

stanze, e cioé 2 stanze Mario e 1 stanza Luigi. Percid, per tinteggiare 1
sola stanza, impiegheranno 6 ore : 3 =2 ore.
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LE PALLINE BIANCHE E NERE

Ci sono3 scatolechiuse che contengono, uBgalline bianche una
2 palline nere e un’altral pallina biancae 1nera. Sul coperchio delle
scatole c’e scritto itolore delle 2 palline, che perd ébagliata ciascuna
scatola percitnon contienela combinazione di colori scritta, mama
delle altre due possibili. Qual & ilnumero minimo di palline che é
necessario estrarre per indovindreero colore delle 2 palline contenute
in ciascuna delle 3 scatole?

SOLUZIONE

Disegno le 3 scatole con la scritta della falsa combinazione del
colore delle 2 palline che esse contengono. Percio le 3 scatole non
contengono la combinazione scritta su di esse, ma una delle altre 2
combinazioni possibili, che scrivo sotto ciascuna scatola

Combinazini false scritte sulle scatole | BB NN BN
Percio le palline potrebbero essere: BN BN BB
oppure: NN BB NN

La terza scatola , poiché la scritta BN su di essa €& falsa, deve
contenere 2 palline dello stesso colore. Estraggo una pallina dalla terza
scatola: se ho estratto una pallina BIANCA, anche l'altra deve essere
BIANCA: percio, in tale ipotesi, nella terza scatola ci sara la combinazione
BB. Ne consegue che la combinazione BB non pud stare nella seconda
scatola, in cui ci deve essere la combinazione BN. Questa a sua volta
non puod stare nella prima scatola, in cui percio ci deve essere NN.

Quindi, basta estrarre una sola pallina__ dalla scatola con la scritta
falsa BN che deve contenere 2 palline dello stesso colore : basta
estrarne una pallina per conoscere anche il colore dell'altra uguale. E’ poi
possibile dedurre logicamente, per esclusione , il colore delle 2 palline
contenute in ciascuna delle altre 2 scatole.
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CAVALIERI E FURFANTI

Un paese e abitato dezavalieri che dicono sempre lgerita e
furfanti che dicono sempre fhlso. Tra di essi chi &€ che puo dirdo -
sono un cavalier® Solo i cavalieri; solo i furfanti; sia i cawali che i
furfanti, cioé tutti; oppure né gli uni né gli ajtcioé nessuno?
E chi e che puo direle sono un furfante?
Per entrare in quel paese ci sono 2 porte ugualiuna & quella giusta e
porta in citta, I'altra & quella sbagliata e corgl@la morte. Le 2 porte
sono sorvegliate da 2 sentinelle, un cavaliere &rtfante, ma non si sa
chi dei 2 sorveglia la porta giusta e chi la pafiagliata. Un forestiero
deve entrare in citta, e, per capire qual é lagpgitsta puo farena sola
domanda a una qualsiasi delle 2 sentinelle. Qual & l'unitamanda
possibile che puo consentirgli di capire qual pdea giusta?

Soluzione alla prima domanda

“lo sono un cavaliere” o possono dire sia i cavalieri, dicendo la verita,
sia i furfanti mentendo: percio lo possono dire tutti. Invece “lo sono un
furfante” non lo possono dire né i cavalieri, perché mentirebbero, né i
furfanti, perché direbbero il vero; percid non lo pud dire nessuno.

Soluzione alla seconda domanda

Il forestiero deve coinvolgere tutte e 2 le sentinelle, per ottenere

una risposta falsa che indichi la porta sbagliata . Per farlo deve chiedere
a una delle 2 sentinelle: "Se io chiedessi all'altra sentinella tua collega
qual e la porta giusta per entrare, lei che cosa mi risponderebbe ?”
La sentinella interrogata, a tale domanda, gli dara una risposta che
indichera sicuramente il falso, cioe la porta sbagliata, percio il forestiero
dovra prendere l'altra. Infatti, se la sentinella che egli interroga € un
cavaliere sincero , essa gli dira sinceramente il falso che direbbe il suo
collega furfante-bugiardo. La sentinella-cavaliere sincera, ciog, gli rispon-
derebbe dicendo VERAMENTE il FALSO (V. F = F), indicando la porta
sbagliata. Se invece la sentinella che egli interroga € un furfante
bugiardo , essa gli rispondera mentendo e falsificando la verita che
direbbe il suo collega cavaliere-sincero. La sentinella-furfante bugiarda,
cioe, gli risponderebbe FALSANDO il VERO (F. V = F), indicando percio
ugualmente la porta sbagliata.

158



PROBLEMA DI KOHLER

Gestalt, psicologia della forma.

II diametro di un cerchio misural0 metri. Quanto misura la
diagonale d tratteggiata del rettangolo iscritto nel quadeadtetl cerchio?

diametro = | 10 metri

Soluzione . La soluzione € intuitiva per insight: la diagonale d
tratteggiata € uguale all'altra diagonale che coincide con il raggio.

| 2 AEREI

Un aereo parte dRoma direttoa Milano, che dista450 Km, alla
velocita di900 Km/h. Dopol5 minuti un altro aereo parte ddilano
diretto a Roma, alla velocita di600 Km/h. Nel momento in cui Si
incontrano, quale dei 2 aeroplani sgpal distante da Roma?

Soluzione Il punto d'incontro e alla stessa distanza da Roma.
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PUNTARE PREGO !

Paradosso di Monty Hall, rielaborato da M.P.Palmarini in “L’illusione
di sapere”- Mondadori

Ci sono3 scatolechiuse, A, B, C: due sono vuote ed una contiene 1

milione. Un giocatore puo cercare di vincere iliome puntando su una
delle 3 scatole. Punta suBaatola A
Se la scatola A puntata contiene il milione, leealtiue B e C, non
puntate, saranno tutte e 2 vuote; se invece lalscAtpuntata € vuota le
altre 2 scatole, B e C, saranno una piena ed umia.vu
A questo punto, delle 2 scatalen puntate, B e C ne tolgo dal gioco
una vuota, supponiamo la B, facendo anche vedere al gioeathe é
vuota. Restano cosi in gio@osole scatolgla A, gia puntata, e la C, delle
qguali una é piena e l'altra & vuota. A questo putitm al giocatore che,
se vuole, pu@ambiare la puntatadalla scatola A alla scatola C.
Ha piu probabilita di vincere senon cambia e quindi mantiene la
puntata iniziale sulla scatola A, o s®&/ece cambiala puntata dalla
scatola A alla scatola C? Oppure, sia cambiandpulatata sia non
cambiandola le probabilita di vincere sdacstessgee cioe50 su 10Q

SOLUZIONE

Anche molte persone di notevole cultura e intelligenza hanno erro-
neamente sostenuto che scegliendo la seconda volta tra 2 sole scatole ,
una piena e una vuota, le probabilita di vincere, erano le stesse , e cioeg il
50% , sia mantenendo la puntata iniziale che cambiandola. Tale risposta
evidenzia come si puo essere facilmente tratti in inganno dall'apparenza
intuitiva, in contrasto con la razionalita . E l'errore sta nel ragionare come
se la seconda scelta tra le 2 scatole rimaste in gioco avvenisse in modo
indipendente dalla prima scelta , fatta con 3 scatole. La prima scelta
invece e determinante per il calcolo delle probabilita anche nella
seconda scelta, in una connessione logica rigorosa , ma contro-
intuitiva . Infatti le probabilita di vincere sono di pil se si cambia la
puntata.
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DIMOSTRAZIONI

1 - Nella puntata iniziale il giocatore aveva 1 probabilita su 3 di aver
indovinato, e 2 su 3 di aver sbagliato: se aveva indovinato (1 su 3) non gli
conviene cambiare, se aveva sbhagliato (2 su 3) gli conviene cambiare:
percio gli conviene cambiare. E' come se, cambiando la puntata,
prendesse tutte e 2 le scatole non puntate all'inizio, la B (vuota tolta dal
gioco) e la C, contro la sola A puntata all'inizio.

2 - 1l ragionamento si capisce meglio se lo stesso problema viene
formulato con piu di 3 scatole, ad es. con 10 scatole, di cui 1 piena e 9
vuote. Se ne fa puntare una, e, delle 9 rimaste, se ne tolgono dal gioco 8
vuote. Restano cosi in gioco 2 sole scatole, una piena ed una vuota, di cui
una é stata puntata all'inizio, con 1 probabilita su 10 di indovinare e 9 su
10 di sbagliare. Rimaste in gioco 2 sole scatole, quella piena ed una
vuota, cambiando la puntata € come se si prendessero anche le 8
scatole vuote tolte dal gioco, aumentando a 9 su 10 le probabilita di
vincere.

3 - Si pud compiere anche una verifica empirica facendo il gioco, ad
es. 30 volte senza cambiare mai la puntata iniziale, e 30 volte
cambiandola sempre.  Si vedra che cambiandola sempre si indovinera
circa 20 volte, cioe 2/3 di tutte le giocate, e non cambiandola mai si
indovinera circa 10 volte, cioé 1/3 di tutte le giocate.

E’ la cosiddetta “Legge empirica del caso” o “Legge dei grandi numeri”,
per la quale, in un campione reale di eventi, ci si avvicina tanto di piu alla
probabilita teorica, o classica , quanto pil numerosi sono gli eventi
considerati, nel nostro caso le giocate. Ad es. facendo 300 giocate senza
cambiare mai la puntata iniziale, le vincite si avvicineranno di piu ad 1/3
teorico di tutte legiocate-eventi, cioe a 100; invece, cambiando sempre
la puntata iniziale, le vincite si avvicineranno di piu ai 2/3 teorici di tutte le
giocate, cioé a 200. Se invece faccio solo 3 giocate , potrei anche vincere
2 volte senza cambiare mai 0 una sola volta cambiando sempre, in netto
contrasto con la probabilita teorica.
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GATTI E TOPI

Un gatto e mezzo mangianoun topo e mezzoin un minuto e
mezzo.Quanti topi mangiano 2 gatti in 3 minuti? E&tgin 6 minuti?

Soluzione Se 1 gatto e 1/2 mangia 1 topo e 1/2 in 1 minuto e 1/2,
nello stesso tempo di 1 minuto e 1/2 , 1 gatto mangia 1 topo, 2 gatti
mangiano 2 topi, 3 gatti mangiano 3 topi, ecc...

E in 3 minuti 1 gatto mangia 2 topi, e 2 gatti mangiano 4 topi ecc..

E in 6 minuti 1 gatto mangia 4 topi e 2 gatti 8 topi.
6 minuti : 1,5 minuti =4  (topi mangiati da 1 gatto in 6 minuti)
4 topi x 2=8topi (topi mangiati da 2 gattiin 6 minuti)

GATTI MINUTI TOPI
1 e mezzo 1 e mezzo 1 e mezzo
1 1 e mezzo 1
2 1 e mezzo 2
1 3 2
2 3 4
1 6 4
2 6 8

E quanti gatti occorrono per mangiare 3 topi inihuto e mezzo?
E per mangiare 30 topi in 15 minuti?

Soluzione  Se 1 gatto e 1/2 mangia 1 topo e 1/2 in 1 minuto e 1/2,
nello stesso tempo di 1 minuto e 1/2 , 1 gatto mangia 1 topo, percid, per
mangiare 3 topi in 1 minuto e 1/2, occorrono 3 gatti.

E per mangiare 30 topi in 15 minuti occorrono 3 gatti.
15 minuti : 1,5 minuti=10 (topi mangiati da 1 gatto in 15 minuti).
30 topi : 10 topi =3 (gatti occorrenti per mangiare 30 topi in 15 minuti)

GATTI MINUTI TOPI
1 e mezzo 1 e mezzo 1 e mezzo
3 1 e mezzo 3
3 15 30
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RAPPORTO TRA DIFFERENZE

Con una certa quantita di vino si riempiono alca@nigianette
della capacita db litri. Se utilizziamo damigiane dalitri , per lastessa
quantita di vino, ne occorronc4 di meno. Quante sono le damigiane da
5 litri? E quante quelle da 7 litri?

SOLUZIONE 1 - Rapporto tra differenza totale e unitaria.

Per ogni damigiana da 7 litri utilizzo 5 litri di una damigiana piccola
piu 2 litri dei 20 litri in meno presi da 4 damigiane piccole in meno da 5
litri. Cioe, i 2 litri in piu per ciascuna damigiana da 7 |, li prendo dai 20
litri totali in meno delle 4 damigiane in meno da 5 litri, per 10 volte
riempiendo cosi (20 litri : 2 litri ) = 10 damigiane da 7 litri.
In altre parole, con 20 litri di 4 damigiane piccole da 5 litri in meno,
aumento di 2 litri 10 damigiane da 5 litri portandole a 7 litri.

SOLUZIONE 2 - Multiplo comunedi 5 e 7.

La quantita totale di vino € un multiplo comune di 5 e di 7. Se fosse
iilm.c.m. di 5 e 7, cioé 35, le damigiane sarebbero 7 da 5 litrio 5 da 7
litri, con una differenza di 2 damigiane. Poiché invece la differenza trale
damigiane & doppia, cioé 4, anche la quantita totale di vino sara un loro
multiplo doppio di 35 , cioe 70 litri. Percio le damigiane saranno

70 litri = 7 litri 10 damigiane da 7 litri
e 70litri : 5litri = 14 damigiane da 5 litri.

SOLUZIONE 3 - Equazione

Pongo y = damigiane da 7 litri Pongo y = damigiane da 5 litri
7y=5(y+4) 5y =7(y -4)
7y=5y+20 5y =7y -28
2y =20 2y = 28
y=20:2=10 (damig. da71) y = 28:2 =14 (damig.da 51)
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RAPPORTO TRA DIFFERENZE IPOTETICHE

Richiede il pensiero ipotetico-deduttivo

In un cortile ci sono polli e conigli. In tutto sbno26 zampe.
Se tutti glianimali sono8, quanti sono i polli? E quanti i conigli ?

SOLUZIONE 1

Immagino che sono tutti conigli : ci sarebbero 2 zampe in piu
(differenza unitaria) per ciascun pollo al cui posto immagino 1 coniglio.

In tale ipotesi tutte le zampe sarebbero 4 x 8 = 32 zampe, con una
differenza totale di 32 -26 = 6 zampe in piu.

Ogni 2 zampe in piu corrispondono ad 1 pollo al cui posto ho
immaginato 1 coniglio.

Percio i polli sono (6 zampe : 2 zampe) = 3 polli.

I coniglisono 8 — 3 = 5 conigli.

SOLUZIONE 2

Immagino che sono tutti polli: ci sarebbero 2 zampe in meno
(differenza unitaria) per ogni coniglio al cui posto immagino 1 pollo.
In tale ipotesi tutte le zampe sarebbero 2 x 8 = 16 zampe, con una
differenza totale di 26 — 16 = 10 zampe in meno.
Ogni 2 zampe in meno corrispondono a 1 coniglio al cui posto ho
immaginato 1 pollo.
Percio i conigli sono (10 zampe : 2 zampe ) = 5 conigli.
| pollisono 8 -5 =3 polli.
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Capitolo 5 - AREA LINGUISTICO-ESPRESSIVA

Scrivete poco cosi non sbagliate

Alfio Zoi citava quellamaestra che diceva agli alunni: -Scrivete
poco cosi non sbagliate! E ci sarebbero stati omemrori da
“correggere”. Invecepiu si scrive e piu si impara a scrivere, anche
sbagliando, correggendo e ricorreggendo, mettermonto i testi, almeno
quelli piu significativi, con I'aiuto dell'insegnae e/o dei compagni. Si
dovrebbe evitare di far scrivere gli alunni troppporadicamente e/o
magari soprattuttper valutarli: in tal caso essi scrivono perché “hanno
da dire qualcosd, e non perché “hanngualcosa da diré, che gli
interessa esprimere e comunicare, magari aiutditindagnante, anche
attraverso forme opportune di correzione. E perdo@d “segnare”,
apprezzare ed evidenziare, ad es. condiebetta, anche e soprattutto
guello che c’é dipositivo in un testo, anche se & poco? Lo scrivente lo
faceva con ottimi risultati. Scrivere testi dovnebessere un’attivita
significativa, bella ed interessante. Certo, tralile e il fare ci sono
spesso classi difficili con tanti ragazzi, poco pexntante cose da fare....

Approccio funzionale

Per imparare ad esprimersi e scrivere e fondaheergarlare,
conversare, comunicare molto sia oralmente cheveswip facendo
“funzionare” concretamente il linguaggio. E’ il principio foathentale
della linguistica funzionale, che si basa sull'uso vivo del linguaggio,
nelle sue varie “funzioni”, curandone sia gli asipktssicali che quelli
sintattici, logici e testuali, e possibilmente amchuelli pragmatici e
psico-relazionaliCome tutte le abilitd e competenze, infatti, anghelle
linguistico-espressiva e comunicativa si acquigiscpraticandole, all’
inizio con la guida dell'insegnante, poi sempre ailonomamente, con
un approccio funzionale significativo, accompagrddba riflessione per
capire gradualmente anche i concetti teorici e figaistici, saldamente
ancorati alluso comunicativo ed espressivo. Se aom le definizioni
mnemoniche pud accadere quanto segue.
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Analisi grammaticale: “I patimenti di Gesu ect....
La maestra chiede agli alunni: -Che cqslémenti?
Un alunno pronto: -AvverbidlFinisce inmente come da definizione)
E la maestra: -Avverbio?! E di che cosa?
Un altro alunno: -lo lo so, maestieazverbio di sofferenza

Sintassi e mercante in fiera

Le lingua si apprendgsandolain tutti i suoi vari aspetti e funzioni,
anche con depiochi. Ad es. per apprendere e consolidare l'uso dei
pronomi relativi e il periodoipotetico, che in genere si usano molto
poco, lo scrivente faceva un gioco efficace: unacEpdi mercante in
fiera con mazzi di carte contenenti le strutturgegtiche suddette.

Ad es. in una classe di 20 alunni, si prepardm® mazzi ugualidi 20 o
40 carte numerate da 1 a 20 o da 1 a 40, conteogntina una breve
frase con un pronome relativo.

1 -1l canea cui (al quale) ho dato da mangiare scodinzolava.

2 -lo ho un gattin@on cui(con il quale) gioco sempre. Ecc...

E altri 2 mazzi uguali con i periodi ipotetici.

1 -Se non ci fossé solenon ci sarebbela vita. Ecc...

Quindi si distribuiscono le carte dih primo mazzoa tutti gli alunni, che
riceveranno una o due carte ciascuno. Ogni alunexe deggere e
rileggere la frase o le frasi contenute nelle sartec Prima di iniziare il
gioco gli alunni possono anche scambiarsi le cedevute all'inizio.
L'altro mazzouguale al primo lo tiene I'insegnante che toglie da e$so
5 carte lasciandole coperte e che sono quetieenti da scoprire alla
fine, magari con qualche piccolo premio. Poi l'insegracomincia a
scoprire a una a una le altre carte che ha in mdicendone forte il
numero: es. -Sette! E I'alunno che ha la cartda thiude perché non e
piu valida. Alla fine restano i 4 o 5 vincitori possesso delle 4 o 5 carte
che l'insegnante aveva tolto dal mazzo all'inizieche vengono scoperte
per stabilire I'ordine dei 4 o 5 vincitori. In tedodo gli alunnieggendo e
rileggendo le frasi consolidano sia I'uso dei pronomi relatohe del
periodo ipotetico. Sui quali poi si faranno le dtev riflessioni meta-
linguistiche.
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Dimmi cosa leggi e ti dird chi sei

Le abilita e le competenzelinguistiche sono importanti, ma penso
che ancora di piu lo sianodontenuti, in particolare quellidi alcune
discipline, come la letteratura, la storia, I'edzioae civica, che nutrono
la conoscenza, le idee, Bnvinzioni e lavisione del mondo. Che sta
diventando sempre piu unzaoti-c-onfusatorre di Babele E’ percio
sempre piu necessaria una solida formazione chetsa anche di validi
contenuti e testimonianz# valori importanti econdivisi. Senza pedanti
moralismi, ma anche senza rassegnarsi ad un fa&cilgericoloso
agnosticismo escetticismo, impegnandosi in unaicerca onesta e
obiettiva, senza mistificazioni e paraocchi ideaggné dogmatiche e
sicumeriche certezze, perché, come dicgleto: “Ci sono piu cose nel
cielo e sulla terra , Orazio, di quante non se ne sognino nei vostri sistemi
filosofici”. E piu si conosce piu ci si rende conto di esseignoranti: €
antica ‘“docta ignorantia .” Ci0o puorendere aperti eisponibili alla
ricerca, ma pud anchecoraggiare e favorire I'agnosticismo e una
rassegnata e scettica indifferenza. Ma, come Baseal “E’ necessario
scommettere , cid non é affatto facoltativo, voi siete imbarcato.” Non
possiamonon scegliere Cosi comenon possiamonon comunicare E
per poter valutare e scegliere bene sono necessam@scenze critica-
mente fondate, che si maturano anche con validaréesulle questioni
esistenziali, etiche, e religiose, e sulle testii@ore e i fattisignificativi,
oggettivi ed accertati, senza pregiudizi ideoladicjuali ostacolano una
ricerca obiettiva molto importante per la formazael Pensierg delle
idee e delleconvinzioni che orientano e motivano @lonta. Sebbene
forse sono anche lkgbitudini acquisite fin da piccoli che ci spingono in
parte gpensarein modo conforme alle stesse. In tal seris@&dmbino & il
padre delluomo”, come dice la Montessori. E si giunge cosi al
formidabile nodo del rapporto trderita e Liberta e tra pensiero ed
azione Bisognapensare benee vivere come sipensg altrimenti si
finisce perpensarecome sivive, come dice PalBourget. Ma c’é anche
chi vive benesebbengensi male o non pensaffatto. E poi c’e ildire,
che spesso @n tra-dire, piuttosto chera-durre lo stesso pensiero. Un
bellabirinto , con curve e meanddpssie paradossi (Vedi pag.288)
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Amore per la lettura: il piacere di leggere

La lettura sara tanto piu efficace quanto piuditdsad interessare
gli alunni ed anche ad appassionarli, evitand@sdhio di esagerare con
guestionari e tecnicismi a volte forse un po’ esb@se recuperando
anche unrapporto piu spontaneo ed immediatocol testo. A tal fine
bisogna proporrdesti adatti sia per la forma che per i contenuti ed
animare in modo coinvolgente e significativo leivitth di lettura. Ho
trovatoutilisssimo, ad es., proporran classe,nelle scuola elementare in
cui insegnavo, un paio di volte la settimana, migsti, libri e libricini
interessanti e di varia lunghezza e difficolta, wastati appositamente o
messi a disposizione anche dagli alunni stessitypen gusti. Gli alunni
potevano sceglierli liberamente, e dedicanecerto tempo alla lettura
libera, a scuola con momenti anche diiflessione e discussione,
scambio di informazioni ed impressioni sui testiilein modo molto
spontaneo e occasionale, sia con l'insegnanteaiglitalunni stessi. In
tal modo siinteressavano e appassionavanteggendo molto, senza il
“deterrente” di schede, questionari, ecc...chd ttaore e il testoa volte
interpongono troppdesta. Lo dice ancheDaniel Pennag¢ nel libro,
“Come un romanZp con il suo decalogo sui diritti del lettore, per
assicurargli i piacere di leggeré

Centralita della semantica e del testo

Maurizio Della Casa osserva: 'a semantica & uno dei settori pil
controversi degli studi linguistici. Poiché il significato sembra caricarsi di
tutte le mutevoli rifrazioni dell’esperienza umana....molti linguisti hanno
ritenuto questo territorio una giungla selvaggia e inesplorabile. Hic sunt
leones, dunque, e il saggio scienziato ha preferito occuparsi di fonemi e di
sintassi, ritenendo impossibile pervenire ad una descrizione sufficiente-
mente esplicativa e sistematica del senso. Cosi facendo pero si e
amputata la lingua del suo organo piu vitale, l'unico in funzione del quale
essa esiste, e per il quale essa & impiegata in ogni collettivita di esseri
umani.”

(Maurizio della Casa, “Lingua, testo, significato”, La Scuola)
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Principali tipi di testo

Nella scuola elementare, per la didattica dellgua italiana, ha
esercitato un notevole influssdlfio Zoi, che, insieme a indicazioni
didattiche molto valide ne ha data anche qualctne &drse discutibile. In
particolare ha distinto, fordeoppo nettamente i testi in due categorie: i
testioggettivi-denotativi e quellisoggettivi-connotativi sulla base della
loro diversa finalizzazione, oggettivo-cognitivai n@imi, ed estetico-
espressiva nei secondi, con interessanti suggetiimera anche col
rischio di un certo schematismo. Non si puo pertbabe via cor’acqua
sporcaanche ilbbambino, come a volte si rischia di fare.

Nei testipoetici, infatti, il significato estetico-connotativoé senz’
altro essenziale senza di esso non vi sarebbe poesia. Poi ci posso
essere descrizioni e narrazioni molto espressipeetiche, altre invece
molto neutre e oggettive, con diverso gradodi espressivita estetica.

Ci sono poi i testi espositivi, cognitivi ed infoativi finalizzati alla
conoscenza oggettiva in cui € presentesignificato esclusivamente
denotativo, con l'uso di un registro neutro-oggettivo, chehig@ono un
diverso approccio didattico, sia per la letturaZiane che per la
produzione ed il comporre.

Ma vi possono essere anche testi in cui le 2 gdes/dunzioni, i 2
diversi registri e tipi di significato, riportati nelle 2 colonnenicali
della tabella che segue, ed anclaéversi generie tipi di testo, riportati
nelle righe orizzontali della stessa tabella, sawmpenetrati ed
integrati in diversa misura. In particolare i testi argona¢int possono
essere anche molteari, compositi e integrati. E’ bene, inoltre, far
scrivere anche tesitiventati che perd non si costruiscono sul vuoto, ma
con i dati dell’ esperienza, usati creativamente igintesi originali.
Percio, senza esagerarecon analisi troppo schematiche, & pero
importante cercare di capire quali sono le carattehe, gli scopi e le
funzioni principali dei vari tipi di testo e la lorvalenza formativa per
poterfinalizzare meglio il lavoro, masenza complicazioni e forzature
artificiose. Sarebbe meglio allora lavorare caemplicita intuitiva.

170



SEMANTICA

DENOTAZIONE CONNOTAZIONE

TIPO DI TESTO significato significato
letterale-oggettivo estetico-soggettivo

NARRATIVO presente possibile: in varia misura
DESCRITTIVIO presente possibile: in varia misura
ARGOMENTATIVO | presente possibile: in varia misura
PRAGMATICO presente possibile: in varia misura
ESPOSITIVO esclusivo
REGOLATIVO esclusivo
ALTRI - MISTI presente possibile: in varia misura
POESIA presente essenziale, costitutivo

| testi pragmatici sono quelli che hanno precestinatari: lettere,
articoli, prediche, discorsi e comizi: spesso sargomentativi.

| testi regolativi sono quelli che contengono le regoleisteuzioni
per fare qualcosa.

Tre importanti tipi di testo

Con molta flessibilitd ed intelligente buon seng@nso che si
possano individuare tre importanti direzioni didaw con riferimento ai
tre tipi di testo seguenti, senza rigidi schematigmcon molte altre
possibili articolazioni e sviluppi.

1-Testiespressiviconnotativi soggettivi, estetici, letterari, pimat
2-Testiargomentativj critico-valutativi e interpretativi.
3-Testiespositivi oggettivi-denotativi, cognitivi, razionali, scigfici.

Tale classificazione tiene conto soprattutto delo tidi significato,

estetico-connotativo nei testi espressivi; oggettienotativo nei testi
espositivi; oggettivo-denotativo, o anche mistd,tasti argomentativi.
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La classificazione piu semplice e nota, molto geguella didattica,
e invece quella in testiescrittivi, narrativi e argomentativi. Essa pero
prescinde dal tipo di significato, oggettivo-deniota o estetico-
connotativo, che, come sostiene Alfio Zoi, ritengbbia invece
anch’esso una notevole importanza e richieda urersiv approccio
didattico a seconda che si voglia finalizzare Vol@ in un senso oppure
nell’altro. Senza per0 esagerare e senza una Beffarazione, come
propone Zoi, ma considerando anche i testi integrah la presenza di
entrambi i significati, e con una gradualita desgéssi, con la prevalenza
dell’'uno oppure dell’altro, iun continuum appunto graduale, cercando
di evitare analisi ed approcci sia troppo sottiimplessi e sofisticati, sia
troppo schematici, semplicistici e riduttivi.

Sentieri nella giungla

La classificazione proposta € ovviamentiittiva . Con essa si €
cercato di individuare alcune direzioni di lavone,modo aperto, alcuni
“sentieri nella giungla” della semantica e della linguistica del testo,
suscettibili di variazioni, adattamenti, sviluppi ietegrazioni che gli
insegnanti solitamente compiono con intelligenterbsenso nel contesto
vivo e dinamico della scuola in cui operano. distinzioni teoriche
infatti, sono sempre, per la loro stessa natastratte e riduttive,
rispetto alla realta, specie se molto complessmecquella semantico-
testuale, che di solito étegrata, composita e variegata, utigiungla
selvaggia e inesplorabile”, come appunto la definisce metaforicamente
Maurizio Della Casa. E come dicormrzybski e Bateson “La mappa
non é il territorio .” (Vedi pag. 10). Nell’applicazionepratica percio le
varie distinzioni e classificazioni vanno usate cenquilibrio ed
intelligente buon senso e semplicita, tenendo cohw® nell’'uso reale i
vari aspetti distinti teoricamente sono spessognaté e compenetrati,
specialmente nell’uso intuitivo dei bambini piu godi, che tuttavia, con
l'aiuto dell’insegnante, potr&volversi gradualmenteverso forme piu
specifiche e piu chiaramenfaalizzate, secondo gliobiettivi previsti
dalle Indicazioni, ma senza forzature artificiose.
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1-Testi espressivi, letterari, connotativi-soggei,
artistici, estetici, poetici

| testi di questo primo tipo sono quei testi ini @i esprime
'esperienza attraverso il dialogo e/o la narragiaio la descrizione,
senza escludere la riflessione, con nagistro espressivo-letterario
Come awviene in modo particolare nelf@esia, che esprime un
significato estetico “soggettivoeonnotativo’, legato al vissuto e alle
emozioni, come ad es. ienso dell'infinito, nella nota poesia di
Leopardi. Nellgpoesiac’é ovviamente anche un significdtdterale, che
pero non é quello principale, e che si pud esporre anche in prosa,
distruggendo pero cosi il significato poetico-caiativo, che € quello
essenziale. Il quale égato alla forma alle varie figure come le
metafore, al ritmo e al suono stesso delle paaileggistro espressivo
usato. Che puo essere usato anchprosa. Si pensi ad es. al celebre
brano dei Promessi Spogiddio, monti sorgenti dallacque, ed elevati al
cielo, cime ineguali, note a chi & cresciuto tra voi, ecc...ville sparse e
biancheggianti sul pendio, come branchi di pecore pascenti, addio! ”, che
esprime lastruggente tristezzadi Lucia nel dover lasciare il suo paese.
Un testo inprosa pieno di poesia. Questi testi hanno lo scopo di
esprimere, non ikignificato letterale denotativo, che ovviament&on
pud non esserci, ma il significato“soggettivo-estetico-artistico-
connotativd, consistente nesentimenti e nelleemozioni che va oltre
quello letterale, con gradi diversi di espressitietica, che possono
andare dalla poesia vera e propria a forme piu stedeome avviene ad
es. nel testo seguente.

LA BOLLA DI SAPONE

La bolla di sapone spunta, a poco a poco, dalla cannuccia; si
arrotonda, cresce, si colora: assume i colori dellarcobaleno con mera-
vigliosi riflessi iridescenti. Riflette le finestre, i vasi di fiori, gli alberi, il cielo
e le case. Il bimbo, prima di lasciarla al vento, ci si specchia dentro; ci ride,
la fa dondolare lievemente, poi la stacca. Il globo gli si leva sotto lo
sguardo, brilla un istante al sole e sparisce.

(G. D’Annunzio)
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2- Testi argomentativi, critico-valutativi

| testi argomentativi sono fondati sulidlessione, con lo scopo
molto importante di promuovere I'autonomiagiidizio.

Essi possono essere sia mottazionali-denotativi, sia in parte
anche letterari-connotativi, contenenti cioé anche I'espressione del
vissuto. Questi ultimi sono testntegrati, piu intuitivi, spontanei e
flessibili, come i testi argomentativi letterari, approfonditi da
Roncada-Budriesinell' antologia Testi, idee, percorsl, vol. 3°, SEI,
che includono tra i testiargomentativi letterari” anche quelli di
canzoni, integrati col linguaggianusicale come ad es.Se bastasse una
sola canzong di Ramazzotti, € Tema, dei Giganti: “Un giorno
qualcuno ti chiedera: -Cosa pensi dell’amor. Ecc.o.)poesie, in cui Si
esprime l'esperienza e si riflette, anche aiubbi e ipotesi come
nell'amletico ‘Essere o non essérentegrando ilregistro espressivo
con quelloneutro-denotativo. Sono testi pitintuitivi e variegati, e
percid possono anche scadere piu facilmente welieericita confusa
Spesso era di questo tipo il tradizionale TEMA. &hZiana maestra mi
disse: -Noi li chiamavamo “temi di ragionamento.Si possono far
rientrare in questa categoria ancheommenti e i testi interpretativi,
oppure considerarli separatamente.

In tali testi, legati allzultura generale,si possono affrontare molte
questioni ed argomenti in modo non settoriale,grardoriflessione e
sentimentocon un approcciamanistico, non specificamente scientifico-
disciplinare, analogo a quello dtdgar Morin. In particolare
I'argomentazione, come didgobbio nella sua introduzione allfattato
dellargomentaziong di Perelman-Tyteca, consiste in un uso
persuasivo della ragione, per affrontare ceoagionevolezzatutti quei
problemi legati all’etica, alla politica e al sendella vita, sui quali la
scienza non ci puo dire niente. Come digdttgenstein infatti
“Tonnellate di scienza non ci possono dare un grammo di morale ...Noi
sentiamo che se pure tutte le possibili domande della scienza
ricevessero una risposta, i problemi della nostra vita non sarebbero
neppure sfiorati .” (Vedi pag. 177)
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SCHIAVI DEL VIDEO

(Testo argomentativo letterario )

Il testo che segue mi sembra un buon esempio diote
“argomentativo letterariq in cui I'espressione delissuto, con la
narrazione e la descrizione, e integrata coriflessioni, commenti e
valutazioni sull’'uso della televisione, argomentando a sostedjnuna
tesiche viene esplicitata alfme.

Domani tornera a casa la nostra nemica, la nemica di me e della mia
famiglia, voglio dire la televisione.

L’apparecchio si guastd I'antivigilia di Natale, e venne un tecnico a
portarselo via. Era sera: lo vedemmo uscire di casa lentamente, a braccia:
ci sembro che ci portassero via una compagna cara, buona, puntuale.
Solo ora, dopo quasi 2 settimane di assenza, io ed i miei ci accorgiamo
del male che ci faceva, quella compagna delle nostre serate. Fu una
rivelazione improwvisa, sin da quella prima sera. Senza il televisore ci
sentimmo liberi, ci parve di poter fare molte piu cose di prima. E
cominciammo a farle, subito.

Cominciammo a parlare, a giocare a carte, a sfogliare album di
vecchie fotografie. Tacevano finalmente le voci ed i suoni estranei,
eravamo ritornati noi i protagonisti delle nostre serate, i padroni della
nostra casa. Anche i miei figli erano felici : non avevano ricordo di serate
come quelle che passavamo ora senza la televisione.

E gia me sento cascare le braccia quando penso che domani la
nostra nemica tornera al suo posto.

D’altra parte mi rendo ben conto che dietro il piccolo schermo vive il
mondo, basta spingere un bottone per vedere conto cose interessanti o
divertenti. Dovro imparare a servirmene.

Siamo talmente drogati dal suo lungo uso che ora sara una lotta
lunga convincere me stesso ed i miei familiari a tenere spento il televisore,
almeno qualche volta. Noi non possiamo “disinventare “ le invenzioni . Non
ci resta che imparare ad usarle.

(L.Guasti, "Materiale didattico”, vol. 2 1l Mulino)
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LA STORIA DEL MARTELLO

(Testo argomentativo letterario , dubitativo-ipotetico)

Il seguente testo di Paul Watzlawich, e riportat® Roncada-
Budriesi nell'antologia Testi, idee percorsf, vol. 3°, SEl,come esempio
di testo ‘argomentativo letteraribfondato suldubbio e sullipotesi.

Un uomo vuole appendere un quadro.
Ha il chiodo, ma non il martello.
Il vicino ne ha uno, cosi decide di andare da lui e di farselo prestare.

A questo punto, pero, gli sorge un dubbio: eee...se il mio vicino non
me lo vuole prestare? Gia ieri mi ha salutato appena. Forse aveva fretta,
ma forse la fretta era soltanto un pretesto ed egli ce I'ha con me.

E perche?
lo non gli ho fatto niente, € lui che si € messo in testa qualcosa.

Se qualcuno mi chiedesse un uténsile, io glielo darei subito.

E percheé lui no?

Come si puo rifiutare al prossimo un cosi semplice piacere?

Gente cosi rovina l'esistenza agli altri. E per giunta si immagina che io
abbia bisogno di lui, solo perché possiede un martello.

Adesso basta! E cosi si precipita di la, suona, il vicino apre, e prima
ancora che abbia il tempo di dire buongiorno gli grida: -Si tenga pure il suo
martello, cafone!

Paul Watzlawick

MIAO

Giorgio incontra Ale: -Ciao Ale!
E Ale scherzando: -Miao!

Giorgio allora comincia a rimuginare tra sé: -Perché mi avra detto
miao? Miao lo fa il gatto, il gatto...mangia il topo, il topo mangia il
formaggio, il formaggio...si fa col latte, il latte lo fa la mucca, la mucca cia
le corna:....cornuto, mi ha dato del cornuto!
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La forza della ragione e la ragione della forza

Dario Antiseri, nel libro “La filosofia del linguaggio”, commenta la
prefazione diBobbio al “Trattato sull’argomentazione” di Perelman-
Tyteca, e osserva:

“E’ un uso multivalente della ragione cio di cui va in cerca la teoria
dellargomentazione. In essa, insomma, si vuol farla finita col mito
cartesiano della ragione matematizzante.

Cartesio, e dopo di lui la cultura occidentale, ha identificato il dominio
della ragione con quello delle prove dimostrative , ed ha cosi confinato
I'etica, e i valori in genere, nellambito delle passioni e delle forze
irrazionali.

Ma ora € proprio la teoria dell'argomentazione che si presenta come
“un tentativo di recuperare l'etica al dominio della ragione, se pure di una
ragione pratica distinta dalla ragione pura, o, se si vuole, come la
scoperta ( o riscoperta) di una terra rimasta per troppo tempo inesplorata
dopo il trionfo del razionalismo matematizzante tra quelle occupate dalla
forza invincibile  della ragione e, oppostamente, dalla ragione
invincibile della forza.

Questa terra,- scrive sempre Bobbio, - €& vastissima: occupa il
campo di ogni discorso persuasivo, dalla predica all’arringa, dalla orazione
alla concione, ovunque la ragione , intesa come facolta di escogitare
argomenti pro o contro una tesi , & adoperata per sostenere una causa,
per ottenere un consenso, per guidare una scelta, per giustificare o
determinare una decisione.”

La teoria dellargomentazione € la logica ( si prenda il termine “cum
grano salis” ) delle scienze non dimostrative, dove alla categoria del
razionale si sostituisce quella del ragionevole.

Dario Antiseri
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3 - Testi espositivi, informativi, referenziali, ogyettivi-denotativi

| testi espositivi sono quelli finalizzati asporre oggettivamente
idee e concetti, in modo logico e coerente, come ad &ssto“ll traffico
nellegrandi citta’ a pag 206 - 207.

Appartengono a questo tipo i testi relativi alleie@iscipline, come
le scienze, la storia, 0 anchecditura generale

Essi richiedono un approfondimento detlenoscenzeed una loro
organizzazione logicaanche con I'uso dhappe concettuali.

Molti testi espositivi, tuttavia, possono essenehe piu semplici e
generici, e avere carattere informativo, ancheralaca.

Owviamente anche netesti argomentativi visti al punto 2
precedente possono esservi deleti informativo-espositive, di fatti o
idee: ma tali parti, pur essendo espositive sesepreeparatamente,
acquistano una valenza argomentativa se collodbitgteano di un piu
ampio testo argomemtativo in funzione del qualegyeen usate.
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DIDATTICA DEL COMPORRE

Scrittori si nasce?

-Geni si nasce, ed io lo nacqui, modestamente-, dicevaToto.
Si diceva che anchestrittori si nasce.”
Invece, come dickerida Cisotto: “A scrivere s'impara e cio avviene se
gualcuno lo insegna .” (L'Educatore n°6/'08)

Vi sono vari modi ed approcci per sollecitare egte gli alunni ad
esprimersi e comporre testi. In questo saggio ggem@ono in considera-
zione alcuni, senza nessuna pretesa di esaustgsandovi moltaltre
possibilitd. Ma qualunque approccio si adotti, esso va animaitgli d
insegnanti,adeguandolo con intelligenza e buon sensdle situazioni
particolari, e alle capacita e interessi degli alun

Qualunque metodo, infatti, pud scaderetaeehicismoartificioso, se
manca la capacita dellinsegnante di animare, éstare, coinvolgere e
motivare gli alunni in modo significativo, sia a livelleognitivo che
affettivo. Capacita che dipende molto anche dall'intelligere dalla
motivazione dell'insegnante stesso. Come diokstoi, infatti, per essere
un buon insegnante bisograanmare e conosceresia l'alunno che la
disciplina: e io aggiungerei, imodo di insegnarla.

Ed anchd’insegnante, inoltre, impara molto, facendo scuola.

Owviamente poi, quello che egli puo fare dipenddtonanche dalle
condizioni oggettive in cui si svolge il lavoro ditico, che spesso sono
molto problematiche, talvolta forse troppo. E’ amakero, tuttavia, che
talvolta sono proprio ledifficolta, quandonon siano esagerate, che
magari ci fann@guzzare I'ingegnoe ci spingono ad escogitageluzioni
originali ed efficaci, alle quali altrimenti non @mmo pensato. Come
dice il proverbio*Non tutto il male viene per nuocere .”

Purché non sia troppo, perchiéroppo storpia .”
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Dialogo, narro, descrivo

Miconi e Zampieri, nel volumetto “BAMBINI PENSIERI
PAROLE”, SEI, espongono una belt&cerca nelle classi prima e
seconda elementare, in cui si evidenzia come Ibg@sia la struttura
espressiva piu semplice, perchpi@ vivo ed immediatoll dialogo, se &
stato realmente vissutoascoltatg € una realta gia costituita péarole,
che basta ricordare e scrivere.

Nella narrazione e descrizione, e negli altri tghi testo, invece,
'esperienza vissuta, motoria, percettiva, aff@tticognitiva, ecc.. deve
essere verbalizzata ed organizzata logicamenté,ticdotta in parole
connesse tra loro nelle frasi, a loro volta orgaaiie nel testo.

Miconi e Zampieri, percio, propongono inizialmentié dialogo
schematico, integrandolo poi con la narrazione @ekrizione, guidando
ovviamente gli alunni. Ecco alcuni esempi relasivprimo ciclo.

LE BAMBOLE (Dialogo)

I0: -Ciao Sonia, giochiamo con le tue bambole?
SONIA: -Si, giochiamo . Adesso vado a prenderle.
IO: -Oh, che bella bambola! Giochiamo, allora.

I NIDI DISTRUTTI (Dialogo e narrazione)

Questa mattina siamo andati a conoscere le vie del paese con la
maestra. Ad un tratto ,in via del mercato,Paola ha chiamato la maestra.
PAOLA: -Signora , guardi: ci sono i nidi.

MAESTRA: -Fermiamoci un attimo.

Sotto il cornicione di una casa c’erano tre nidi : due di passeri e uno
di rondini. Una donna allora si & affacciata alla finestra.

DONNA: -Oh, questi nidi! Non li avevo mai visti: mi rovinano il tetto e poi
entra tanta acqua nelle camere.

Ha preso un bastone e li ha buttati giu. Le uova si sono sfracellate
a terra. Noi abbiamo raccolto i nidi e li abbiamo portati in classe.
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GIOCHIAMO (Dialogo, descrizione e narrazione)

IO: -Giochiamo a nascondino?
FIORELLA: -Si.
IO: -Sta arrivando Denis.

Denis € un bambino piccolo e ha solo tre anni . La gente non crede
che abbia solo tre anni, perché parla molto bene. Dice delle cose che
Fiorella non sa dire.

I0: -Vuoi giocare a nascondino, Denis ?
DENIS: -Si.
I0: -Conto io.

Comincio a contare.

Il mio dito si ferma sul petto di Denis che deve stare sotto.
Abbiamo giocato tutto il pomeriggio.

(Miconi e Zampieri, “BAMBINI PENSIERI PAROLE", SEI)

Accettare, incoraggiare, aiutare

lo stesso ho costatato che per alcuni alunni @logio € molto
motivante e con esso scrivono molto e volentieri.

Ricordo in particolare un alunno con grosse difficaespressive,
sbloccatosi con mia grande sorpresa proprio grazie a t@sti molto
dialogo, che gli piaceva molto scrivere.

Owviamente all'inizio bisognaccettaretesti anche moltscorretti:
importante & che gli alunni scrivano e si espmmaenza bloccarlicon
forme negative di “correzione” e con la consegugatgra di sbagliare.

Nello stesso tempo aiuteranno, coninterventi adeguati, in parte

esemplificati nelle pagine che seguono, a scrivvampre meglio e a
raggiungere una sempre maggiore sicurezzugghomia.
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La conquista dell’autonomia

Possiamo considerare i seguenti approcci didaiticomporre, nei
guali aumenta progressivamentedutonomia degli alunni ediminuisce
la guida didattica dell'insegnante. Ovviamente essin possonocom-
prenderetutte le situazioni o possibilitd, che sono spespm varie e
complesse, piu ricche, articolate ed integrate s&ws invece aiutare a
riflettere su alcuni aspetti importantma senza ricette per cercare di
lavorare in modo piu consapevole e intelligent&, c@ggioresemplicita
e responsabile autonomia.

L’insegnante infatti lavora bene se pu0 agire asebaconvinzioni
autentiche e intelligenti, maturate, verificate @pmfondite sia
nell’azione didattica, sia nella riflessione, natadio e nel confronto con
i colleghi. In tal modo pud esercitare in modo mggabile la liberta
didattica” riconosciuta per legge, cercando di migliorarstaatemente
la propriapreparazione e competenza educativa @idattica, fonte tra
I'altro delle gratificazioni piu autentiche e genei

1 -TESTI GUIDATI SCRITTI CON L’AIUTO DELL’ INSEGNANTE
A -DETTATO MUTO
B -AUTODETTATO - TESTO GUIDATO

2 -TESTI SCRITTI DAGLI ALUNNI MESSI A PUNTO CON IAIUTO E
LA GUIDA DELL'INSEGNANTE. (Vedi anche appendice in ultime pagine)

3 -TESTI SCRITTI AUTONOMAMENTE DAGLI ALUNNI DOPO
CONVERSAZIONI, DISCUSSIONI, LETTURE, E SPIEGAZIONI

4 -TESTI SCRITTI SENZA NESSUNA PREPARAZIONE.
A -TESTI LIBERI SCELTI DAGLI ALUNNI
B -TESTI ASSEGNATI : “COMPITO IN CLASSE”, A FRED

5-TESTI SCRITTI DAGLI ALUNNI DOPO UNA RICERCA
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1-TESTI SCRITTI CON L'AIUTO DELL'INSEGNANTE

......

e vissuti reali aiutando e guidando gli alunni a trovarerole e frasi
adatte, e a comporle neésto.

1-A -DETTATO MUTO

(Prima elementare e alunni con difficolta)

Alfio Zoi espone il seguente esempio di dettato muto.

“In classe prima elementare una bambina si € messa a piangere
perché é caduta e la maestra I'na chiamata vicino alla cattedra per
consolarla. Si lascia che gli alunni ne parlino, quindi si scrivono alla
lavagna alcune semplici frasi che verbalizzino in modo ordinato
'esperienza vissuta :

Laura piange forte: & caduta.
La maestra la tiene vicino alla cattedra.
Ora Laura non piange piu.

Si lascia leggere in silenzio. Si fanno quindi leggere ad alta voce
alcuni bambini. Quando siamo certi che tutti hanno letto e capito, si
richiama I'attenzione sulla prima frase : si fanno notare i 2 punti, le doppie,
la maiuscola, lI'accento, il punto fermo.

Si cancella quindi la prima frase che gli alunni devono scrivere sul
guaderno. Gli alunni devono ricorrere alla memoria, ma in sostanza
verbalizzano la loro esperienza; soprattutto scrivono la frase consapevoli
che € una parte di una struttura narrativa completa che hanno presente.
Si procede cosi, frase per frase, fino alla fine; l'insegnante gira tra i
banchi aiutando ed incoraggiando.

Alla fine si fa rileggere il testo. L'alunno ha usato alcuni mezzi con
l'insegnante: gradualmente, spontaneamente li usera per esprimere altre
esperienze sue, in modo sempre pit autonomo”. (Alfio Zoi)
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1-B - AUTODETTATO - TESTO GUIDATQ@utte le classi)

Alfio Zoi scrive: “Un papa & venuto a parlare con la maestra.
Quando € uscito rivediamo che cosa €& successo, rievochiamo I'esperien-
za vissuta da tutti. Lasciamo parlare, ma guidiamo ad esprimersi cor-
rettamente, verbalizzando I'esperienza. Quindi, utilizzando le frasi
espresse oralmente, scriviamo un testo, che € un “autodettato :

Bussano alla porta .
La maestra ed alcuni bambini, ad alta voce dicono: - AVANTI!
Un signore alto entra e saluta. Si ferma vicino alla porta e parla sottovoce
con la maestra. Ogni tanto guarda la sua bambina. Noi sfogliamo il libro di
lettura mormorando; Giambattista gioca e corre per la classe; la maestra
ci da delle occhiate serie.

E’ facile vedere la superiorita dell'autodettato, con cui si esprime un

argomento che ha interessato gli alunni o un’esperienza vissuta, sul
dettato di brani astratti dei quali non resta che qualche frase.” (Alfio Zoi)
In tal modo l'alunnoimpara concretamente ad esprimere le proprie
esperienze usando le parole, le frasi e la purdaggi adatte. Con la
stessa modalitd si possono scrivere anche testielaiborati, come i
seguenti.

| DUE MONGOLI

Narrazione . Testo guidato collettivo: classe seconda.

Una mattina il maestro ha portato a scuola un pupazzetto, un

mongolo. Ci ha detto di guardare attentamente che faceva una cosa
divertente. Lo ha appoggiato sopra un foglio di cartone in discesa e... .
git! 1l mongolo si & messo a fare le capriole! Noi siamo rimasti stupiti e
meravigliati. Ci divertivamo tanto e non ci stancavamo mai di ammirarlo!
Poi Mirko ha avuto un’idea originale: di fargli fare le capriole sulla lavagna.
Era proprio uno spettacolo buffo. Noi abbiamo invitato a vederlo anche gl
alunni delle altre classi che si sono molto divertiti.
Alcuni giorni dopo il maestro ha portato anche un altro mongolo. Ora sono
due, e sulla lavagna possono fare anche le corse o inseguirsi, rotolandosi.
Quando non fanno le capriole stanno seduti tranquilli su due sedioline a
dondolo fatte con le mollette di legno.
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IL MONGOLO FA LE CAPRIOLE
Descrizione dinamica. Testo guidato collettivo: classe seconda.

Il maestro prende il mongolo dalla sedia a dondolo, poi blocca la
lavagna inclinata. Noi tutti guardiamo ed attendiamo impazienti. Ecco: |l
maestro afferra il mongolo per il lungo codino del cappello e ce lo mostra
alzandolo in aria. Poi lo appoggia seduto sul bordo superiore della
lavagna. Noi stiamo tutti col fiato sospeso: il mongolo sta per partire ...Vial
Scende giu fino in fondo scapriolandosi: sta per precipitare, ma si arresta
proprio sull’orlo. E’ rimasto appoggiato sulla testa con le corte gambette
per aria.

IL MONGOLO E LE TABELLINE
Dialogo inventato. Testo guidato collettivo: classe seconda

MONGOLO -Si sta proprio comodi seduti in questa sedia a dondolo!
BAMBINI -Facci vedere come fai le capriole alla lavagna.

LAVAGNA -lo non ce lo voglio. Sono fatta per scrivere, non per giocare:
SONO0 una cosa seria, io. E poi mi fa un solletico, quel mongolaccio!

BAM -Anche a noi ci fa ridere: € cosi divertente!

MON -lo faccio le capriole: per questo mi chiamano Valanga.

SEDIA -Altro che valanga! Tu sei un gran poltrone e dormiglione: te ne
stai sempre qui seduto comodamente.

MON -Per forza: mica posso giocare sempre ! E poi non dormo: ascolto e
imparo anch’io.

BAM -Hai imparato le tabelline ?

MON -Certo, meglio di voi!

BAM -Quanto fa 3 per 3 ?

MON -Nove, qui sotto non ci piove !

BAM -Bravo, ci fai anche la rima! Sei per tre ?

MON -Diciotto , io mi sento tutto rotto .

BAM -Sei proprio un gran simpaticone...3 per 9 ?

MON -Ventisette, il salame & buono a fette.

BAM -Sette per quattro?

MON -Ventotto, a me piace il vino cotto.

BAM -Sei per sei ?

MON -Trentasei, non toccate i baffi miei.
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BAM -Quattro per otto ?

MON -Trentadue, una mucca non € un bue.

BAM -Cinque per quattro ?

MON -Venti, questi bimbi son contenti .

BAM -Cinque per otto?

MON -Quaranta, / I'uccellino & sulla pianta, / sulla pianta gia fiorita, /
l'uccellino ride e canta/ per la gioa della vita.

LA MIA SORELLINA VALERIA

Testo guidato individuale , espositivo-descrittivo

Il testo seguente & stato elaborato da un aluhmtagse quinta, a
casa, con l'aiuto dello scrivente zio, a partiré sl#o vissuto realee da
una bozza iniziale molto sintetica, generica e confusaattraverso un
accurato e paziente lavorig effettuato apiu riprese in piu giorni, di
approfondimento ed analisi, da un lato, e di orgeadione logica delle
idee e verbalizzazione appropriata dall'altro. Taigcessodi espressione
ed elaborazione, che purtroppo non & possibilerespwlle varie fasi,
rivestelamassima importanza formativa: compiendolo concretamente
con l'aiuto dell’insegnante che lo guida, I'alunno impara gr@Edente a
farlo in modo autonomo.

Nell’esempio riportato ci & volutparecchio tempoperché I'alunno
non c’era abituato; ma se si lavora bene in questo modo, @amtinuita,
fin dalla scuoladellinfanzia, anche su testi orali molto brevi, ma
coinvolgenti e motivanti, gli alunni raggiungonoeaglmente in modo
graduale una notevole autonomia.

Puo essere utile anchimmescolarele frasi di un testo gia strutturato,
anche di questo, e farle rimetteredrdine dagli alunni ricostruendo e
riorganizzando il testo in disordine, sia assegonandparagrafi, sia
facendoli individuare dagli alunni stesgi/edi avanti)
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LA MIA SORELLINA VALERIA

Introduzione e descrizione fisica

lo ho una sorellina di nome Valeria che compie 3 anni il prossimo
mese di Agosto. E’ graziosa, morbida e paffutella.
Ha un visetto simpatico e sorridente, con due occhietti neri, vispi e
birichini, con le ciglia lunghe come una bambolina.
Ha una boccuccia carina, con i piccoli dentini da latte.

Carattere e comportamento

E’ una gran simpaticona, molto graziosa ed affettuosa, e si fa voler
bene da tutti. Vuole sempre giocare, parlare e scherzare con noi fratelli,
con la mamma, col babbo, con la nonna ed altre persone. E' sempre
sorridente e contenta, molto socievole e fa subito confidenza con tutti.

Spesso fa la spiritosa con delle simpatiche mossette. Quando la

mamma rimprovera me e mio fratello Giorgio, lei la imita e ci sgrida
anche lei tutta incavolata, con una vocetta squillante, acuta e penetrante.
Capisce tutto a volo: una ne fa e cento ne pensa. E' sempre in continuo
movimento, vispa come uno scoiattolo. Si va arrampicando su tutte le
sedie e a volte cade facendosi anche male. Allora si lamenta e piange
un po’, ma le passa presto, e subito si rimette in movimento.
E’ appassionata di videocassette che sa mettere anche da sola. Si entu-
siasma quando vede gli Aristogatti, e li vuole rivedere anche piu volte.
Quando vuole qualcosa é testarda, ostinata e caparbia ed insiste finché
non la ottiene. Quando si fa la pipi o la cacca addosso vuole essere
cambiata subito: speriamo che impari presto a farla da sola.

Asilo nido - Cosa le piace fare

Valeria frequenta I'ultimo anno dell’asilo nido.
Impara simpatiche canzoncine e filastrocche e le piace molto cantare e
ballare con musichette allegre. Le piace anche tagliare, incollare, colorare
e pasticciare con colori e pennarelli. Sa gia pronunciare molte paroline
storpiandole simpaticamente e facendo brevi discorsetti.
Quando é stanca si addormenta tranquilla e sembra un angioletto.
E’ proprio una sorellina fantastica.
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Abituarsi ad esprimere le esperienze ordinarie

E’ importanteabituare gli alunni ad esprimere anche e soprattutto le
esperienze ordinarieche di solito rischiano di essdrascurate, mentre
invece possono offrire moltissime interessanti sima e contenuti da
osservare, discutere, esprimere e comuniaiyando cosi gli alunni
ad essere piu curiosi ed interessati € meno sojadifi

DAVANTI ALLA SCUOLA

Testo guidato collettivo: classe terza.
Descrizione dal vero, con la tecnica dell “accumulo di immagini”

Davanti alla nostra scuola si sente il continuo rumore del traffico:
automobili, camions, moto ed altri veicoli. Un’auto sportiva sta partendo
con un rombo potente: ad ogni accelerata sembra che ruggisca.

Una vecchietta attraversa la strada camminando lentamente.
Sopraggiungono due cani trotterellando e si fermano sul marciapiede a
giocherellare.

Ora il traffico & cessato: c'é quiete e silenzio.

Si sente qualche uccellino cinguettare.
In alto si apre uno squarcio di cielo azzurro tra il fogliame verde e tenero
degli ippocastani.

Improvvisamente ecco uno scatenamento assordante: € un grosso
autocarro che passa come una valanga. Un vecchietto sta uscendo a fare
una passeggiata. Indossa la giacca e il cappello, anche se fa molto caldo.
Cammina adagio, stancamente: sembra che trascini le gambe a fatica.
Una mano gli pende tremolante. Si ferma e si fruga nelle tasche,
prendendo qualcosa. All'improvviso sopraggiunge un giovane in calzoncini
che si allena correndo: uno spilungone con le gambe lunghe, che sembra
uno struzzo. Passa veloce accanto all'anziano che lo guarda allontanarsi,
pensando forse con nostalgia alla sua giovinezza, ormai lontana.
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LO SCANTINATO DELLA NOSTRA SCUOLA

Testo guidato collettivo: classe quinta. Verbalizzazione
di un’esperienza reale guidando gli alunni a trovare parole e frasi adatte.

Nell'angolo delle bidelle c'@ una porta che non avevamo mai
oltrepassato e che nascondeva un luogo per noi ancora sconosciuto e
misterioso. Siamo andati ad esplorarlo, varcando quella porta pieni di
curiosita ed emozionati per la nuova esperienza che ci attendeva.

Entriamo in un bugigattolo pieno zeppo di oggetti e materiali delle

bidelle: che confusione. Giriamo a sinistra ed eccoci di fronte ad una lunga
scalinata, stretta stretta e buia. Ci sembra di trovarci in un luogo
misterioso e segreto, come in un labirinto o un castello medievale.
Scendiamo cauti e guardinghi.
In fondo alla scalinata ci attende un incontro inaspettato: una enorme
maschera di cartapesta, con uno spropositato nasone appuntito sembra
fissarci enigmaticamente  (vedi NOTA) dal muro, dove & appesa e
dimenticata da chissa quanto tempo. Sembra inchiodata Ii da un
incantesimo, come un oggetto stregato. Forse vorrebbe liberarsi dalla
polvere e dalle ragnatele e tornare alla luce del sole, in mezzo alle allegre
risate: potremmo accontentarla, e farebbe piacere anche a noi, dato che é
carnevale.

Invadiamo lo scantinato osservando tutto, curiosi ed impazienti. Due
strette finestrelle sgangherate lasciano penetrare un po’ di luce polverosa
che illumina un po’ il locale. C’'é vuoto, squallore e silenzio: I'unico rumore
e il rombo sordo, cupo e monotono del bruciatore sistemato in un angolo.
Per il resto sembra che il tempo si sia fermato: tutto & vecchiume,
abbandono, trascuratezza e squallore. Se non ci fosse il bruciatore
sembrerebbe un luogo dimenticato da tempo immemorabile. Le ragnatele
pendono da ogni parte e regnano sovrane con la polvere, 'umidita e un
odore stantio di muffa. Muri e pavimenti sono scrostati, rotti, tutti rovinati.
Dovunque volgiamo lo sguardo lo spettacolo si presenta desolante:
sporcizia, mattoni, una scopaccia lurida e nera, e....rintanati nei loro oscuri
rifugi chissa quanti insetti, scarafaggi, ragni! E’ il loro regno e noi glielo
lasciamo molto volentieri. E risaliamo finalmente all’'aria aperta, alla luce
del sole, che ora ci sembra piu bella. Portiamo con noi I'enorme
mascherona, liberandola dalla polvere a dall’'oblio. -Siete proprio capitati a
proposito -, sembra pensare , - giusti giusti per il carnevale.
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NOTA

Gli alunni avevano proposto soltantgeimbraguardarct'.
L'insegnante chiede: -Come ci guardava? Comincialadettera f.......
E cosi via finché qualche alunno ci arrivRissarci, “sembrafissarci”
-E come cifissava? Ecc.....Qualche alunno dice: -Sembraviateriosa,
stregata.... misteriosamente....

-Invece di mistero si pud usare un sinonimo...c’ehanan giornaletto
con leparole crociatedal titolo somigliante, ecc
-La settimana enigmistica...... enigmihigmaticamenté

La guida dell'insegnante & tanto piu efficace dqagpiu riesce a
motivare e coinvolgere gli alunni nel cercare e trovare le parole
appropriate, le frasi e la punteggiatura adatte, iohtal modo verranno
acquisite e padroneggiate stabilmente, suscitandbmeresse e la
curiosita: decur ? = perché? In italiano, perchesita”

La calata dei ragni e il portfolio

Ai tempi della riformaMoratti (2004) e del portfolio (grosso e
ingombrante malloppo per custodire lavori e schelilevalutazione di
ciascun alunno)raccontai la seguente esperienza didattica rigalant
molti anni prima. “Lo scrivente e stato giovaneaestro di campagnakE
ricorda che una volta, al printepore delle stufe a novembre, dal vecchio
soffitto sbucavano e si calavano sulle nostre tegtepatici ragni e
ragnetti, e noi, pieni dstupore, smettemmo subito il lavoro iniziato,
senza preoccuparci in quale U.A. collocaregytiari ragni (paronomasia
che sfiora il palindromo, all’indietro), per amnmeae osservare la scena,
e scrivere insieme il testbla calata dei ragni’ Un piccolo capolavoro
andato perduto. Se ci fosse statoattfolio per custodirlo!

Adesso esso c’e: maagni?”

Guido Petter ha scrittoIl volo del calabrone : la programmazione come
progetto e creativita ....lasciando spazi bianchi all'imprevisto .” Come
appunto il ¥olo del calabronéche sorprende e stupisce. E l4calata

dei ragni.” (Vedi pag. 8-9) E il provvidenziale moscone che consenti a
Giovanni Mosca di compiere la prodezza di colpalgolo e conquistare
cosi la quinta CiVedi pagg. 225-229 , “La calata degli angeli”, ecc..)
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Altri esempi di verbalizzazione-espressione guidat

Si impara afare facendo, a scrivere scrivendo, ad osservare
osservando, a descrivere descrivendo, ad argorseatgomentando, ad
elaborare mappe elaborando mappe, ad organizzgicaioente le idee
organizzando logicamente le idee , ecc..., allinizion la guida
significativa e l'aiuto dell'insegnante e/o dei compagni, panpee piu
autonomamente.

Adolfo Diana osserva:

“Dopo appena un mese di educazione all'osservazione puntuale e
precisa di scene di vita, & stato sufficiente che una maestra di campagna
abbia dettato il testo libero di un alunno di unaltra classe seconda perché
un suo alunno, abituato alla osservazione-descrizione efficace, si
rendesse conto di essere in grado di poter dire meglio e di piu sullo
stesso argomento. Il testo dettato era il seguente.

Nella stalla ho un altro vitellino. E’ nero e bianco. Dorme sulla paglia.
Quando si alza trema.ll nonno lo fa bere al secchio.

Ed ecco il testo scritto dall’altro alunno , molto piu vivo, particola-
reggiato e preciso.

Nella stalla ho un vitellino che ha appena due giorni.
Il suo pelo € di color rossiccio.
Ha un bel musetto con 2 occhietti vispi e le orecchiette corte e dritte.
E’ attaccato alla mangiatoia con un collanino di corda.
Il nonno lo slega. Lo porta a succhiare il latte dalla sua mamma.
Il vitellino, mentre cammina, barcolla ancora.
Vuole fare qualche piccolo salto.
Mentre succhia il latte agita il codino dalla contentezza.
Il nonno lo riporta alla mangiatoia.
Il vitellino vuole sdraiarsi. Si gira e rigira.
Non sa quale gambetta deve piegare.
Finalmente vi € riuscito: piega la testa e dorme.
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Anche Alfio Zoi insiste sul fatto che per far acquisire agli alunni
labitudine ad esprimersi conefficacia, e indispensabileguidarli
concretamente nell’esprimere esperienze e vissuti reali, pass&dd
significato al significante”, per caricare disignificato parole, strutture
sintattiche e testi, evitando il vuoto verbalismo. L’alunno impara ad
esprimersi se lo faconcretamentee motivata-mente cohaiuto dell’
insegnante e non attraverso spiegazioni teoriche e sollecit
moralistiche ad impegnarsi. Parlando della oss@wuaze descrizione,
Zoi dice: “Sempre, non ci stancheremo mai di ripeterlo, osservando

davvero, (io aggiungerei verbalizzando davvero ), abituando all'analisi
attenta ed alla necessita di usare termini precisi ed efficaci.”

Ma non tutte le ciambelle escono col buco

Attenzione perd aon esagerarecon perfezionismiyirtuosismi e
tecnicismiartificiosi. Tale lavoro infatti & tanto piu effica quanto piu é
semplice e quanto maggiorel'interesse degli alunni, senza il quale si
rischia di fare un lavoro aridomioso.Che sarebbe controproducente e
percio sarebbeneglio non farlo affatto: ma rinunciandoci si potrebbero
anche perdere notevoli opportunita. Quindi debbio forse & meglio
farlo anche se con qualche limite e difficolta, ghé si evitino eccessive
forzature. Basta agire “cum grano salis” e coeliigentebuon senso.
Consapevoli chenon tutte le ciambelle esconocol buca anche
perché...... nonutti i buchi hanno laciambellal
L'insegnante, soprattutto se ancorgesperto e con una formazione
carente a livello didattico, deve colmarla, sia ceslide letture e
iniziative di formazione, sia attraverso prove tédini, e continue piccole
scoperte nella propria attivita didattica, acconmadg da unaontinua
riflessione, senza scoraggiarsi, lavorando d¢enacia, audacia, sagacia
e perspicacig fonti certe diefficacia. In tal modo egli compie una
continua ricerca-azione teorico-pratica, cercando di migliorare
costantemente la sua professionalifdedi pagg. 33 e 67-69). Come
peraltro ha cercato di fare anche lo scrivente, dagnmaestro, si € trovato
spesso indifficolta, soprattutto nei primi anni, facendo anche molti
errori. Poi pian piano....confidando in parte anchkfatto che gli alunni
imparano...nonostante I'insegnante...
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2 -TESTI SCRITTI DAGLI ALUNNI
MESSI A PUNTO CON L'AIUTO DELL'INSEGNANTE

Zoi porta questo esempitin’alunna di classe seconda ha scritto:

leri sera mia mamma mia detto che andava che mi portava col papa
anche me al cinema a vedere ciccio e franco e i presidenti di Milano e mio
papa non voleva e allora la mia mamma. A detto io vado aletto e il papa si
e messo a guardare la tivu e facevano tivusette ma io no e sono andata a
letto.

In questo caso, com’é owvio, € perfettamente inutile correggere il
compito , spiegare, mettere note, incitare a far bene. La prossima volta
lalunna fara altrettanto. Si pud invece prendere come base il lavoro
riportato e partire da esso per fare una ricostruzione dell’espressione
dell’esperienza che l'alunna ha pur sentito il bisogno o il desiderio di
tentare di esprimere. Si tratta cioe di cercare di inserirsi nel processo
espressivo dell'alunna per cercare di guidarlo in modo corretto, senza
naturalmente sovrapporsi alla sua esperienza.

Si potrebbe per esempio procedere cosi.

-Che cosa volevi dire alla maestra? Che titolo vogliamo mettere? Si aiuta,
si discute e si decide che la bambina ha provato un senso di delusione,
percio si invita a scrivere il titolo : Una delusione .

Si chiede quindi che cosa é accaduto.

Si fa formulare e scrivere una sola frase: leri sera la mia mamma mi
ha detto che mi portava al cinema con il papa a vedere Ciccio e Franco,
ma mio papa non voleva.

Si chiede poi alla bambina come era la mamma quella sera, e lei
risponde: -E’ rimasta male.

-E da che cosa capivi che era rimasta male?

-La mamma faceva il muso.

-Adesso spiega come era questo muso e siccome spieghi quello che hai
detto metti i 2 punti.

-La mamma faceva il muso: aveva gli occhi bassi, era seria seria.

-Brava! Ora cerca di ricordare che cosa fece la mamma, come parlava.
-Alla fine la mamma ando a letto e disse: -Buona notte!
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-Come lo disse?

-A bassa voce.

-Mettiamolo prima di disse, fra 2 virgole, perché & un'aggiunta.
Chiediamo quindi che cosa fece il papa.

-Il papa, anche lui col muso, si mise a guardare la televisione.

-E tu?

-Anch’io andai a letto un po’ delusa perché non vedevo Ciccio e Franco.

La bambina, alla fine del lavoro, legge il tutto.
UNA DELUSIONE

leri sera la mia mamma mi ha detto che mi portava al cinema con il
papa a vedere Ciccio e Franco, ma mio papa non voleva.
La mamma faceva il muso: aveva gli occhi bassi, era seria seria.
Alla fine la mamma ando a letto e, a bassa voce, disse: -Buona notte!
Il papa, anche lui col muso, si mise a guardare la televisione.
Anch’ io andai a letto un po’ delusa perché non vedevo Ciccio e Franco.

E’ sempre la sua esperienza, ma € espressa in modo corretto ed
efficace. A volte bastano 2 o 3 di questi temi guidati in questo modo
perché l'alunno capisca che cosa vogliamo, che cosa deve fare. |l
tempo per questo lavoro occorre assolutamente trovarlo _ perché non ci
sono alternative.” (A. Zoi,“La formazione linguistica”, vol. 2 ")

E’ un lavoro che si puo fare individualmente, apgi o con tutti gli
alunni, che cosi imparano concretamente, metterglmeo il testo di un
loro compagno, contento di vedere il suo lavororepgato e valorizzato.
| testi cosi rielaborati e quelli scritti insiemencla guida dell’ insegnante,
possono essere raccolti in una cartella persondleessere riletti e
socializzati, favorendo e sollecitando nei compagar associa-zione, la
rievocazione di esperienze analoghe, parlandonpoure suscitando il
desiderio di esprimerle. E’ importante valorizzate esperienze
“ordinarie”, spesso trascurate. Per non dimenticare i Vissosi
rievocati € opportunappuntarli con brevititoli in una pagina o scheda,
in modo da formare urepertorio di titoli personalitra cui scegliere per
scrivere eventuali testi liberi.
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Altrimenti c’e il rischio che molti alunni, invitaa scrivere un testo
libero, non abbianoniente da dire Invece di solito hannamolte
esperienzee vissutisignificativi, come ad es. quello che segia se
non soncsollecitati, guidati edabituati a rievocarli ed esprimerli, non si
rendonoconto né chepossono farlg né dicomesi faccia.

| topi in cantina

In una classe terza uno di 2 gemelli ripetentin @yossissime
difficolta, aveva scritto un testpieno di errori in cui pero raccontava
un’esperienza molto viva ed intensa e del qualdrgppo non ho
conservatol’originale. Colsi I'occasione per farne una bella messa a
punto collettiva, con grande interesse e partempazdi tutti, discutendo
'uso di parole, frasi, punteggiatura piu approf@igoer esprimere
efficacemente I'esperienza che tra l'altro era coenwanche ad altri
alunni. Ecco il testo definitivo. La prima parteegpositivaoggettiva-
denotativa; la secondanarrativa-descrittiva -espressiva.

Spesso mio padre scende in cantina a preparare le trappole per i
topi. Prende alcune tavolette e ci spalma sopra un mastice appiccico-
sissimo, fatto apposta; poi ci mette un po’ di cibo. | topi corrono a
mangiarlo, restano attaccati e non possono pit andarsene. Quando mio
padre ritorna a controllare, il giorno dopo, ne trova sempre alcuni tutti
appiccicati nel mastice. Ci sono ancora molti topi vivi. Mio padre vuole
scoprire il buco da cui escono, ma non riesce a trovarlo.

Una volta, mentre se ne stava in cantina a preparare le tavolette, un

topo gli € improvvisamente passato sopra i piedi facendolo trasalire.
Sistemate le trappole siamo usciti dalla cantina chiudendo la porta; poi ci
siamo messi a spiare attraverso le sue fessure, zitti...come topi.
Non si sono fatti attendere molto i topi veri: qualche minuto di attesa, ed
eccoli sbucare! Prima uno, poi un altro...corrono al cibo ma ahimé! i
mastice li imprigiona senza scampo, come una morsa inesorabile. Si
divincolano disperatamente i malcapitati, tentano di liberarsi in tutti i modi,
ma invano: ogni sforzo € inutile, ormai sono in trappola.
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King Kong
Ecco un altro esempio riguardante un testo désorit

Frase di un testodi un alunno che parlava di un carro di carnevale
con il mostro King Kong (negli anni '70/’80), cheoiti ricordano.

“Sulle dita King Kong aveva delle unghie, muoveva le dita e per me
era un capolavoro di meccanica.”

Stessa frasanessa punto con l'aiuto e la guida dell'insegnante.

“King Kong muoveva lentamente e minacciosamente le dita, munite
di unghioni neri ed aguzzi.”

Descrizionedi King Kong fattainsieme, guidando e coinvolgendo
gli alunni, molto motivati ed interessati, che ceoevano molto bene il
mostro, a trovare parole e frasi adatte, con uistregespressivo.

KING KONG

Il mostro era enorme e sovrastava un palazzo.

Aveva un nasone sporgente, le zampe larghe, lunghe e pelose, e due
occhiacci pieni di violenza.

Muoveva lentamente e minacciosamente le dita, munite di unghioni
neri ed aguzzi.

Si girava a brevi intervalli emettendo in continuazione degli urli
terrorizzanti. (Frase poi sostituita con quella che segue, piu sintetica ed
efficace). Si girava urlando: incuteva terrore!

Tale lavoro é ovviamente tanto piu efficace quantosi riesce a
coinvolgere gli alunninel trovare le parole, le frasi e la punteggiatura
appropriate. In tal modo essi imparagal vivo e si abituano a scrivere
in modo corretto ed espressivo, come tesii riportati al punto 4-A, a
pag.198-199 scritti senza nessun aiutda parte dell’insegnante.
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3 -TESTI SCRITTI AUTONOMAMENTE DAGLI ALUNNI
DOPO CONVERSAZIONI, LETTURE, SPIEGAZIONI

Questo approccio didattico & quello piadizionale.

Mi sembra che sia ancora abbastanza diffuso, iticpkare per
sollecitare I'espressione dgissuti insieme con laiflessione, in testi
definiti da Roncada-Budriesi afgomentativi letterari”, personali,
intuitivi, flessibili edintegrati, ma anche un povaghi, ai quali spesso
corrispondeva itradizionale “Tema’, e di cui si € riportato un esempio
con il testo’ Schiavi del vided Come gia detto sono testi importanti per
la formazione del giudizio e dglensiero critico valutativo. Spesso
perd sono criticati perché possono scadere splbmtaneismogenerico,
sia per la forma, sia per il contenuto, che pudapsi su considerazioni
un po’ scontateo su luoghi comunitUn deserto di idee attraversato da
carovane di luoghi comuni”, come fu giudicato un tema all’esame di
maturita. Dipende moltda come si é lavorato sia a breve che a lungo
termine, e dagli argomenti scelti, oltre che dalipacita degli alunni.

E' MEGLIO AVERE FRATELLI E SORELLE
O ESSERE FIGLI UNICI ?

Avere fratelli (gemelli nel mio caso) puo dare soprattutto vantaggi ,
ma anche alcuni svantaggi. | vantaggi di avere fratelli o gemelli sono: si ha
sempre qualcuno con cui giocare; non si sta mai in solitudine; si ha
sempre qualcuno che ti pud aiutare. Ad esempio qualche volta si hanno
difficolta a fare i compiti ma si possono superare anche grazie ad un
fratello.Ci sono anche svantaggi ad essere fratelli perché, stando tutti i
santi giorni con la stessa persona , a volte si finisce col litigare. Quelle
volte che litighiamo ce le diamo di santa ragione. Volano calcioni e sherle,
e dopo ne volano delle altre, ma sono quelle di papa. Secondo me essere
figli unici non pud dare vantaggi. Un grande svantaggio € quello di restare
sempre (0 quasi) da soli.

(LUCA) (“L’Educatore” n°22/90)
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4-TESTI SCRITTI AUTONOMAMENTE DAGLI ALUNNI
SENZA NESSUNA PREPARAZIONE SPECIFICA

4-A - TESTI LIBERI SCELTI DALL’ALUNNO

E’ il cosiddetto testo liberd, che perd pud scadere nello
spontane-ismo semplicistico, generico e banale se non € preceduto
accompagnato e seguito dagfiterventi formativi visti nei punti
precedenti, volti a far acquisire agli alunni lenqmetenze e le abilita
linguistiche ed espressive necessarie per essgi@nomi, cosa che
ovviamente si verifica in tempi diveraiseconda delle diverse capacita di
ciascun alunno. In tal modo il testo libero divettesto autonomo”

Gli esempi riportatisono tutti testiespressivi-soggettivi-connotatividi
alunni piccoli. Ma ovviamente tale completa autoresia nella scelta
che nell’elaborazione dell'argomento puo valere queglsiasi altro tipo

di testg e lo attuano tutti gli scrittori, giornalisti, ggisti, ecc..che
scelgono autonomamente cosa scrivere e come dorivier base a
motivazioni reali. La guida dell’insegnante per raggiungere tale
autonomiaé decisiva, perché non & vero cherittori si nasce Tultti
possiamomigliorare molto, ovviamente in rapporto alle nostre capacita
ed al nostro impegno, ma anche grai@iuto edalla guida competente
degli insegnanti, come dimostrano in parte i tesguenti.

IL CAVALLO GIPO

leri sono andata a chiamare il papa nella stalla. Dalla finestra ho visto
che era solo, poi ho sentito che parlava col cavallo. Sono rimasta
sbalordita e mi sono fermata. Diceva: -BRAVO GIPO, BRAVO ! HAI
SETE? SEI ANCORA SUDATO EH! DOMANI SARA’' PIU" LEGGERA.
E lo accarezzava sulla testa e Gipo la mandava su e giu. lo ero stupita e
contenta a sentire che il papa parlava cosi col cavallo. Sono tornata
indietro in punta di piedi senza chiamarlo.

Alunna di classe seconda. Alfio Zoi
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IL NIDO

Quando sono andata a scuola di mamma ho visto un nido che stava
sopra il davanzale.
Era piccolissimo. Dentro c’era un po’ di piume bianche. lo con la mano
avevo sentito che era morbido.
lo ho chiesto a mamma: - MAMMA, QUANDO HAI TROVATO QUESTO
NIDO , CERANO LE UOVA?
-NO.
-MA COME FANNO AD INTRECCIARE QUESTE PIUME E QUESTI
PICCOLI RAMETTI SECCHI?
-E’ COL BECCO.
-LI HAI' VISTI MAI COME FANNO ?
-NO, PERO’' ME LO IMMAGINO.

lo osservo bene quel nido che pare fatato.
Lo prendo delicatamente per non farlo rompere.
Mamma mi chiede: -TI PIACE?
-SI', MAGARI L'AVESSI TROVATO IO !

lo mi immaginavo come era bello dormirci. Ma purtroppo era
troppo piccolo e poi lo rompevo. Quando mamma non si accorgeva
accarezzavo il nido, ma poi lo rimettevo a posto.

Martina, classe seconda: la mamma era maestra.

UN FUNGO VELENOSO

Un giorno io e Samuele stavamo nel bosco. lo propongo:
-GUARDA, UN FUNGO VELENOSO! AVVICINIAMOCI UN PO’
Samuele stava per toccarlo, ma io gli ho afferrato la mano e gliel'ho tirata
indietro: -SEI MATTO ! CI POTRESTI MORIRE !
lo prendo un bastone e lo spappo: il fungo comincia a fumare.
lo dico: - E' MEGLIO TAGLIAR CORTO.
E ce ne siamo andati.

Milena, classe seconda.
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4-B -TESTI ASSEGNATI: “COMPITO IN CLASSE”,FREDDO

E’ il “compito in classé assegnateenzaalcunapreparazione

TEMA

Spiega il significato di questa frase di Gesu: -E’ piu facile che un
cammello passi per la cruna di un ago che un ricco entri nel regno dei
cieli.

A Arzano meno male che siamo tutti poveri. A Arzano non c'é
nessuno che chiede la limosina perché sa che nessuno gliela puo dare.
Perd un ricco c'e: é il sindaco di Arzano che ha la Mercedes, la testa-rossa
e una bicicletta. A lui il cammello entra ! Questa frase di Gesu significa
che i ricchi sono egoisti e i poveri no. lo conosco (ma no a Arzano, a
Napoli), una famiglia che un fratello sta senza casa e un altro fratello ci ha
tre case, e questo fratello che ci ha tre case bestemmia perché ci ha solo
tre case e non quattro, mentre I'altro fratello prega alla Madonna che ci da
almeno una piccola casa. Questo fratello che ci ha tre case tutte le
domeniche si fa la comunione, pero a quell'altro fratello che non ci ha la
casa non gliene da neppure una di case. Per questo fratello di tre case
anche per lui il cammello entra !

(Da “lo speriamo che me la cavo”)

L’'alunno hacercato di riflettere come ha potuto scrivendo un testo
“argomentativo letterario.” Il tema, svolto in mod@pontaneq che ne
costituisce anche il granderéegio”, potrebbe dar luogo a urmiécerca,
scoprendo ad esempio che pealvinisti la ricchezza era un segno della
benevolenza divinacon vantaggi per I'economia.
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TEMA: DESCRIVI LA TUA CASA

La mia casa € tutta sgarrupata , i soffitti sono sgarrupati, i mobili
sgarrupati , le sedie sgarrupate , il pavimento €& sgarrupato , i muri
sgarrupati , il bagnio sgarrupato . Pero ci viviamo lo stesso perché e
casa mia e i soldi non cene stanno. Mia madre dice che il Terzo Mondo
non tiene neanche la casa sgarrupata, e percid non ci dobbiamo lagniare:
il Terzo Mondo € molto piu terzo di noi. Ecc..... lo voglio bene alla mia
casa sgarrupata, mi ti ci sono affezionato, mi sento sgarrupato anch’io

(Da “lo speriamo che me la cavo”, ridotto)

5-TESTI SCRITTI AUTONOMAMENTE DAGLI ALUNNI
DOPO UNO STUDIO O RICERCA

E’ un approccio che riguarda soprattuttesti cognitivi-espositivi
e/o argomentativi in cui si approfondisce laonoscenzadi un certo
argomento o giflette criticamente su di un determinato problema.

Per fare tale lavoro gli alunni devono conosciEmgbmento con un
certo anticipo per poter compiere le necessaletture e ricerche e
quindi elaborareuna sintesi personale anche in tempi distesgon un
lavoro anche ih progres’, fatto a piu riprese, magari anche a casa, in
modo flessibile, per rielaborare il testo. C'é amiente il rischio che gli
alunni siano tentati dscopiazzarese non si adottanie condizioni e le
modalitd didatticheidonee per evitare che ci0 avvenga, tra cui
soprattutto unnteresse autenticoa scrivere e comunicare il testo, che
puo sorgere anche grazie ad opportune sollecitazlelfinsegnante,
evitando di far scrivere soprattutto, se non stdiarper valutare:
assicurandosi che gli alunni abbiarguélcosa da diré che gli interessa,

e non soltantoda dire qualcos per il voto.
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LETTURA E COMPRENSIONE DEL TESTO

Si riportano 2 tecniche semplici ma utili per feve la lettura e la

comprensione del testo proposte Alio Zoi nel libro “La formazione
linguistica, 3-La lettura®“.

Il testo tagliato

“Preparare un semplice testo in una scheda . Una copia del testo va
tagliata in strisce che contengano un paragrafo o due. Alcuni alunni
mescolano le strisce , che vengono distribuite ai compagni. Chi ha la
striscia col titolo la mette sul tavolo. Gli altri leggono le loro strisce: chi ha
la prima la mette sotto il titolo; chi ha la seconda la mette sotto la prima e
cosi via fino alla ricostruzione del testo.”

Il racconto in disordine

“Scriveremo in disordine, alla lavagna o su schede, i vari periodi di un
breve e facile racconto. Gli alunni dovranno riordinare i periodi in modo
logicoe corretto. Per farlo devono evidentemente capire i rapporti fra i vari
periodi, quei rapporti logici che sono al di la delle singole parole.

Esempio:
Si mette a piangere forte. Il bambino non piange piu. Si scotta una mano.
Il bambino accende il fuoco. La mamma gli mette I'olio sulla scottatura.

Gli alunni ricostruiscono:
Il bambino accende il fuoco. Si scotta una mano.
Si mette a piangere forte. La mamma gli mette I'olio sulla scottatura.
Il bambino non piange piu.

Quelli che non capiscono vanno guidati:
-Leggiamo solo il primo pezzo: Si mette a piangere forte: non si capisce
chi e perché.
-Vediamo se c’e un pezzo che ce lo dice: Si scotta una mano.
-Ora vediamo se c’e@ un pezzo che ci dice com’e andata: Il bambino
accende il fuoco; e cosi via.
Quindi si chiede se qualcuno sa unire due o piu pezzi in un altro modo.
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In una seconda abbiamo avuto queste proposte:

-1l bambino accende il fuoco. Si mette a piangere forte perché si
scottato una mano.....

-Il bambino si mette a piangere forte perché, mentre accendeva il
fuoco, si é scottato una mano....

-1l bambino non piange piu perché la mamma gli ha messo I'olio sulla
scottatura che si era fatto per accendere il fuoco.

L'alunno, in questo modo, intuisce che gli stessi eventi e gli stessi
rapporti fra di essi possono essere resi in vari modi con il mezzo
linguistico: ora mettendo in evidenza I'ordine logico nel tempo  (prima fa
guesto, poi fa quello...ecc.; ora collegando alcuni fatti in modo da mettere
in evidenza dei rapporti causali (fa questo perché ha fatto quello, ecc...)
; ora mettendo in evidenza alcuni rapporti temporali (fa questo mentre fa
quello....); ora mettendo in evidenza rapporti causali e temporali
insieme, ecc...

Con questi esercizi I'alunno intuisce operativamente dei rapporti,
impliciti o espliciti fra i periodi, ed ovviamente legge bene , capéndo quello
che legge. Un bambino di classe seconda, che leggeva stentatamente,
dopo alcuni di questi esercizi, ha letto chiaramente , con le giuste
intonazioni e pause, un periodo di questo tipo:

Mentre il papa usciva di casa, il signor Luigi apri la porta perché
uscisse il cane.
E cosi il papa ando a passeggio con il cane del signor Luigi.

Come riprova gli € stato chiesto di staccare i pezzi del raccontino.
E I'alunno ha scritto:

Il papa usciva di casa.

Il signor Luigi apri la porta. Il suo cane usci.
Il papa ando a passeggio con il cane del signor Luigi.”

(Vedi pag. 123 -127- Verbalizzare

in modi diversi una stessa situazione)
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ORGANIZZAZIONE LOGICA DELLE IDEE

1 LO SCHEMA LOGICO O MAPPA CONCETTUALE

I COMPITI A CASA

Testo argomentativo . (Scuola Italiana Moderna , n°3 /'95)

Il problema sorto fra gli alunni & stato quell@) polte discusso, dei
compiti a casa. Alla discussione ha partecipato anche linsegnante
esponendo il proprio punto di vista. | concetti esneono stati i seguenti,
elencati nell’ordine cronologico in cui sono sedpressi.

-Parecchi portano la giustificaziuone.

-C’e sempre qualcuno in casa che aiuta.
-Molti hanno impegni sportivi.

-A scuola si lavora di pit in comune.

-E’ meglio non assegnare compiti a casa.
-E’ necessario verificare gli apprendimenti.
-1 compiti a casa si fanno da soli.

-Non si riesce a svolgere tutto il lavoro.
-Darne, ma pochi...

-Ogni insegnante da qualcosa da fare.

| concetti espressi vanno organizzati logicameetesi potrebbe
costruire ancheno schema logico o mappa concettuale

1 — E’ meglio non assegnare compiti a casa
-non si riesce a svolgere tutto il lavoro;
-ogni insegnante da qualcosa da fare;
-molti hanno impegni sportivi: portano la giustificazione.

2 — E’ necessaria una verifica
-a scuola si lavora di piu in comune;
-i compiti a casa si fanno da soli, anche se qualcuno aiuta.

3 — Dare pochi compiti.
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A questo punto si puo scrivere testo ordinatg, suddiviso in 4 parti :

| COMPITI A CASA

Breve introduzione

L’assegnazione dei compiti da svolgere a casa € un problema molto
dibattuto.

Parte a favore della prima tesi : approvazione

Molti asseriscono che non si devono dare compiti da svolgere a casa
, In quanto ogni insegnante pretende che si faccia qualcosa per la sua
disciplina ed a causa di cio gli alunni non riecono a svolgere tutto il lavoro.
Inoltre molti ragazzi sono impegnati al pomeriggio nella pratica di vari
sport e portano la giustificazione per i compiti non eseguiti.

Parte a favore della tesi opposta : confutazione

Gli insegnanti, al contrario, affermano che & necessaria una verifica
degli apprendimenti, dato che a scuola si lavora di pitl in comune, mentre
a casa gli alunni lavorano da soli, anche se talvolta qualcuno li aiuta.

Parte conclusiva : mediazione

Per trovare una soluzione ragionevole ed accettabile bisognerebbe
che fossero assegnati dei lavori, ma pochi, in modo da consentire la

verifica e contemporaneamente lasciare anche ai ragazzi del tempo
libero.
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IL TRAFFICO NELLE GRANDI CITTA’

Testo espositivo

(Maria Teresa Serafini , “Come si fa un tema in classe ”, Bompiani.)

Idee espresse dagli alunni associate alla rinfusa

Si possono rappresentare in gndppolo associative

-Confusione, mal di testa, esaurimento nervoso. Puzza; nelle ore di
punta in centro conviene tenere le finestre chiuse; d'estate in centro
conviene avere l'aria condizionata.

-Clacson: inquinamento acustico; non si riesce ad ascoltare bene la
musica in casa; il volume della televisione € sempre alto per superare |l
rumore del traffico.

-La gente dovrebbe usare di piu i mezzi pubblici; i mezzi pubblici
andrebbero potenziati; i comuni non hanno soldi. Un'ora per andare e
tornare dal lavoro: si dovrebbero scalare gli orari di lavoro.

-La metropolitana snellisce il traffico: non e bello andare in metro-
politana d’estate, troppo caldo, dovrebbero metterci I'aria condizionata.

-A Roma bisogna costruire delle circonvallazioni; le tangenziali sopra-
elevate a Roma hanno rovinato gli ultimi piani dei palazzi. Bisogna
eliminare il traffico nelle strade strette del centro: i negozianti protestano;
alla gente in genere piace fare lo shopping libera di camminare senza
macchine: € bello camminare in via Frattina a Roma e guardare i negozi.

-Difficolta di lavorare per chi si deve spostare in citta: ritardi negli
appuntamenti; lentezza.

-Inquinamento: si rovinano i monumenti; crea problemi alla salute
della gente.
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Stesse idee organizzate logicamente

Si possono rappresentare con umappa concettualé

1-Cause

-Strade strette: in citta antiche; per la speculazione edilizia
-Indisciplina: parcheggi che intralciano il traffico; non rispetto stop.
-Scarso uso dei mezzi pubblici.

2-Conseguenze

Sulle cose
-Inquinamento: polvere sui davanzali; i monumenti si rovinano;
vedere p.es. la statua di Marco Aurelio.

Sulle persone
-Rumore, perdita di tempo: esaurimenti nervosi.
-Puzza, incidenti

3-Rimedi

Azioni sulla citta
-Potenziare i mezzi pubblici e la metropolitana.
-Elaborare e rispettare dei piani regolatori: eliminare il traffico dalle zone
vecchie;
-costruire delle circonvallazioni.

Azioni sulle persone
-Scalare gli orari di lavoro.
-Aumentare le multe, ad es. per i divieti di sosta.

Verbalizzazionein un testcespositivo Omessa.
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2 -PARAGRAFI o CAPOVERSI

Mettiamo a disposizione degli alunni un testo @@si in disordine
e facciamolo ricostruire cdfuso di capoversi

Ad es. Il testo seguente contienhérasi in disordine.

IL MANDARINO

I mandarino é ricco di vitamina C.

E’ ottimo per preparare spremute ed anche marmellate.

I mandarini sono piu piccoli delle arance e schiacciati nella parte
superiore.

La buccia contiene una sostanza aromatica : il imonene.

Si pud anche usare per fdare un’omelette dolce

Riorganizza le frasi stesse ristrutturando il testo in basseguenti
3 capoversi o0 paragrafaspetto; caratteristiche; usi

IL MANDARINO

Aspetto
I mandarini sono piu piccoli delle arance e schiacciati nella parte
superiore.

Caratteristiche
Il mandarino é ricco di vitamina C.
La buccia contiene una sostanza aromatica : il imonene.
Usi
E’ ottimo per preparare spremute ed anche marmellate.
Si pud anche usare per fare un’omelette dolce.

Alfio Zoi, “Oltre lo schema logico”
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APPENDICE

Serve correggere la  “produzione libera scritta " ?

In moltissime scuole esiste una prassi che censitfar scrivere un
tema agli studenti. Questo tema viene paofretto” dall'insegnante.
Cioé l'insegnante riconsegna il tema allo studextetanti segni rossi
sul foglio i quali modificano tratti sintattici deamenti morfologici. E una
prassi che ha le sue radici lontano nel tempo:efoés la prassi
glottodidattica piu antica in assoluto nellera reoth. Vorrei ora
sottoporre questa prassi ad esame critico.Come fare? Non é certo la
sua longevitache puo darci informazioni precise. Questo perchétivi
del suo perdurare inalterato nel tempo possonaes$s@o il contrario
dell’altro: o perché é una prassi che si e dimtstallamente efficace o
perchénon e facile romperecon una tradizione consolidata.

(Schema omesso)

In quale casella collocaietema? E lingua scritta; & produzione; e
lo studente & libero di scegliere gli elementi liisgici da utilizzare. E,
quindi, un esempio digroduzione libera scrittd. Ora, nello schema,
(omesso),la casella “Produzione libera scritta” si trova ianto alla
casella Produzione libera oral€’; e dovrebbe, quindi, aver delle
similitudini con essa per quanto riguarda sia i zhezhe i fini. Sono
consa-pevole che tuttora, purtroppo, molti insetinaon hanno ancora
inserito nella loro prassi didattica momenti grdduzione libera oral€
Ma é pure vero che il numero di insegnanti chealonb sta crescendo
rapidamente. Ormai in moltissime aule di lingueigono, per esempio,
frequenti momenti ddrammatizzazione libera.Sono attivita in cui gli
studenti, interpretando ruoli ben definiti, mettoimoscena una vicenda
improvvisandola lingua che serve L'insegnante, in questi casi, assiste
alla rappresentazione teatrale e, se gli piacelaage alla fine insieme
agli altri studenti. L'insegnanteéon corregge; e ha ragione a non
correggere. L'espressiorm@eativa orale € riconosciuta comealida di
persé:non serve trasformarla in un occasioneqastigarei discenti per
il fatto di essere discenti (e cioé non parlantivi@ quindi non capaci di
parlare “correttamente”).
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L’insegnante sa che B sforzo stessoda parte dello studente a
cercare parole, ad inventare parole, a legarleenmsiper fare discorsi
coerenti e coesivi, che garantisce un suo progréggmure, stranamente,
spesso questi stessi insegnanti davanti all’ esjpmscreativa scritta
diventano correttori accaniti, sempre pronti a segnare ogni piccola
deviazione dalla norma dell'italiano “corretto'Questadiversita di
comportamento da parte dell'inseghante pud essere spiegata farse
parte perché l'insegnante € anche una persona leoena quanto tale,
gli fa piu effetto un errore scritto nero su biamdwe non un effimero
errore durante unBroduzione libera oraleMa direi che c’e qualcosa di
particolare proprio nella mentalita deliisegnanteche lo porta ad una
tale, estrema reazione davanti agli errori e cheddlil desiderio di
annullarli tutti e subito.

Cerchiamo, invece, di esaminare fardduzione libera scritta in
quanto attivita dapprendimentdin senso lato). A cheosa serv@ E una
verifica per I'insegnante®n esamind®

Ho paura che per molti insegnanti la sua funziranmiti a questo:
e considerata il passo finale di un periodo inlewstudente dovrebbe aver
imparato delle cose e quindi “gli sta bene” se eiachiaffeggiato
moralmente ogni volta che da prova di non averlo fatto. Pérsa siamo
onesti, di questo si tratta: ogni segno rosso esgh@ffo morale. Pero se
riflettiamo bene sappiamo benissimo che, anché pedscostringere una
persona allo studio, la coercizione non pud gamnin esito positivo.
L’apprendimento avviene nello studente sinceramesiggideroso di
imparare, nello studente che si sente libero eostito. o non credo che
gli schiaffi morali possano aumentare il sensaldirta nello studente, né
tanto meno lo stimoleranno a spingersi oltre i préimiti ricercando
nuovi modi di esprimersi. In altri termini una pigla di correzione come
risposta a produzioni libere scritte”generera presso lo studente una
politica di difesa, di prudenza di cautela, di tendenza a ripetersi, di
adoperare solo quelle forme linguistiche di cuiéuro. Invece é del
contrario che ha bisogno: ha bisogno di lettore attento che si sforzi
di capire il contenutodel suo pensiero, che s’'interessi a lui in quanto
personache ha delle cose da direg rfon solo “da dire” delle cose: nota
dello scrivente)
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Quanto piul'insegnante da prova diinteressarsial contenuto dei
suoi scritti tanto piu lo studente si sforzera\dra delle cose interessanti
da dire e tanto piu i suoi scritti saranno e sostanziogirghi. E per
quanto riguarda l'aspettovérifica” e perfino I'eventuale necessita
istituzionale di attribuire un voto, tali scrittiostituiscono documenti
validissimi sui quali farsi giudizi globali sulla competenzaitta dello
studente senza per questo ricorrere a “correzioni.”

Come fare, quindi, ipratica?

Assicuratisi che lo studente abbiatésta piena di idee(vedi, per es., i
miei articoli nelBollettino Dilit, 1982, n° 3), quesscrive liberamente
per il tempo previsto (il quale potrebbe essere3fiee 60 minuti). Poi,
per rispecchiare il comportamento del buon scettoativo, bisogna
prevedere unaeconda fasémagari un altro giorno), detta éditing. In
guesta fase la riflessione dello studente si spdatacontenuto alla
forma, e cioe alla sintassi, alla morfologia, al lessico.

Siccomedue cervelli sono superiori ad uno solo, € meglio far
lavorare glistudenti in coppie.| due studenti si scambiano gli scritti e li
leggono per capire bene il pensiero del compagmi. seelgono di
lavorare insieme su uno dei due scrittiDiscutono e modificanola
morfosintassi e il lessico, richiedendo ogni taldauto dell'insegnante
davanti ad eventuali diversita di parere. Finito waritto, lavorano nello
stesso modo sull'altro. Per finire, ognuno scrivea bella copia del
proprio scritto da consegnare all'insegnante (qupasso puo benissimo
esser svolto a casa). Consegnati gli sciittisegnante non deve fare
altro che leggerli e scrivere in fondo ad ognuno una sincera e breve
risposta al contenutoprima di riconsegnarli agli studenti.

Vi posso garantire che, anche se gli studenti non abituati alla
mancanza di “correzioni” rimangono un po’ disoreghta prima volta, a
lungo andare la loro capacita di scrivdvene fararapidi e sicuri
progressi

Christopher Humphris

(Newsletter “Verticale che Passione”, dicembre ‘04
rivista telematica www.edscuola.com )
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LA LINGUA DEL SIGNOR PROVVEDITORE

Un alunno aveva scritto in un tema: “Siamo andati in gita.”
La maestra corresse con il piu aulico: “Ci siamo recati in gita.”
Con la lingua del signor Provveditore, come dice Rodari. (Vero)

RIFERIMENTI BIBLIOGRAFICI

Maurizio Della Casa, “Lingua, testo significato”, La scuola.
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Alfio Zoi, “La formazione linguistica”, vol. 3, La scuola ‘82
Roncada-Budriesi, “Testi, idee, percorsi”, vol. 3% (antologia), SEI
Maria Teresa Serafini, “Come si fa un tema in classe”, Bompiani.
Lerida Cisotto, “Didattica del testo. Processi e competenze”, Carocci
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Capitolo 6 - UNA RISATA Cl SALVERA'

Una nuovabranchiadel sax e

(Introduzione ridotta del libro “L’A-VENA UMORISTICA”, dal quale &
tratto, con molti adattamenti e riduzioni, tutto questo capitolo 6)

Questo € udibro semiserio,piu semi che serio, lucido e ludico,
iro-nico ed onirico, creativo eri-creativo, il cui sensoé nelnesso® chi
non lo coglie & uresso Esso fonda una nuova scienza, Tatta-pilo-
ctomia della battuta” o Scemantica tetra-pilo-ctomicd @ ed &
particolarmente indicato per una cura salutaretartbza dirisaterapia
intensiva. E’ un libro pervaso da una fervidariosita (dal latino cur =
perché ? “Perchésita”), e cerca di rispondere a molti importanti
interrogativi, anche se, come didgergonzoni “nessun domatore
domera mai lelomandé€’, che, in quanto tali, sono sempma‘domare”

Ad es. si € riusciti a stabilire cliappendicite e I'at3zzousato da Tarzan
per appendere le scimmiette, chglietto € un gatto barese emarginato, e
che lacerbottana € una cerbiatta siciliana dai facili costumi, da cu
bottanica, scienza che studia la prostituzione in Sicilia.

Perché Dio ha fatto 'uomo con un solo mento?

Perché non poteva faadtri-menti .

Qual ¢ il contrario dchiaramente? E’ Chiara dice laverita.

E il contrario dimelodia? Se Iatenga.

E il contrario dellesette not& Lesette ignote.

Che cos’d’anice? E’ il bucocedel culice.

Ha?2 ali €22 gambe che cos’eé? E’la squadra di calcio.
Come si chiama itantante dell’Uganda? U-gandande

Come si chiama il frate con le gambe stoRef Parentisi.
Comesi chiamal'ascensore in Spagna? Premendo un tasto.

1 - Nesso e senso hanno le stesse lettere, come ironico e onirico ,
ludico e lucido . (Vedi “Anagramma” pag. 271)

2 -Tetra-pilo-ctomia, dal greco tetra, 4; pilo, capello; ctomo,
spacco = Scienza che consente di spaccare un capello in 4. (U. Eco)
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Qual é I'animale che non dorme mai? ntlaialetto.
Qual é la cosa pidistratta?

E’ la pioggia, perchéadesempredalle nuvole.
Dove stavanofarisei? Tra ifaricinque e ifarisette.
Qual ¢ il colmo per utlupo? Mangiare lupini.

E il colmo per unmatematica? Abitare in undrazione ed averd
calcoli, avere una mentacuta e un caratterepigolosqQ ma soprattutto
tornare a casa e trovaredaa metaa lettoconun terzo. E poi vendicarsi
con la legge del taglione: “Occhio per occhio®@cchio al quadrato”

Cosa fann@ latini? Un triangolino.

Ma se3 fanno unarinita, perché non fanno unaovita?

Se gli animali carnivori mangiano lacarne e quellierbivori I'erba, gli
animalionnivori, dove li trovano glonni? (Gino e Michele)

Cosa fanno i maiali sul divanoparci ?.... Comodi.

E cosa fann@ sogn? Fanndl bis....sogno.E2 tori? 1 bi....vacca
Cosa fa la bussola in un pollaio? Indicpallo nord e il pollo sud

Se una gallin@ova rancore il pulcino nascéncazzatd?

Cosa fa illupo con lelettere e le cartolinein bocca? Fdu -po-stino.
Cosa fa una mucca brutta e cattiva col fucNé&c-caccia

Il melo fa la mela, il pero fa la pera, il pescddgesca, il fico fa....
eccezioné
Chi ha orecchi da intendeirgenda, gli altri tutti in roulotte.

E qui potremmo chiederci (ma potremmo ancbe chiedercelq:
-Che differenza c’é tra una ragazza depressa enirfamane? La
ragazza depressa haglia di morire, la ninfomanemuore dallavoglia.

Ad una mostra di quadri: -Ti piace questdura morta?
-Damorire!
Ma la morte non € poi cosi brutta come la si @jpin
Da morti si diventa migliori, anche fisicamentefalti, che cosa si dice
vedendaun morto? Quant’e bello, pare climrme!
E vedendo uno chdorme? Quant’é brutto, pamorto!
Ai morti, infine, si perdonatutto. Sulla tomba di un@oglie infedele

QUI GIACE MIA MOGLIE: MI TRADIVA.

MA IO NON LE SERBO RANCORE:
CI HO MESSO UNA PIETRA SOPRA.
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ALLE SOGLIOLE DEL TERZO MILL’ENNIO

Prima di andarmenevorrei dirvi questo. lo ho scrittion libro, in
pochi secondi Non ci credete? Ve lo dimostro subito: ecco gagad
(Mostro un foglio con scritto: UN LIBRO). No, I’ho scritto veramente un libro,
eccolo qudmostro il libro vero). S'intitola “L’A-VENA UMORISTICA”: la
venadel sangue Bavena dei campi, con I'apostrofo e senza I'apostrofo.
Come Diot’'assista che cos’e, un’'invocazione o un'imprecazione?

E come ilmet’ano che cerca l'altranet’ano per fare un sedeiatero.

E’ un libro ispirato e dedicato alle donne: le derdi strada sono

impure, quelle di chiesgure!

Esso comincia con upreambolo, il primo di tutti i nani. Preambolg,

pre dal latino davanti, @mbolo dal grecoembolo, malattia che colpisce
uno dei7 nani: Ambolo, Embolo, Imbolo, Ombolo, Umbolo.

Un preambolo-postambolq che percio si puo fare anche alla fine, tanto
e la stessa cosa: preambolo o postambolo, invertefiadtori i contadini
non cambiano E’ un concettoterra terra, come disseColombo. (A.
Bergonzoni) Il quale, senon avesse sbagliato strada, col cavolo che cera |
Coca Cola, il chewing gum e i fazzolettusa e getta Senza glUSA, ci
sarebbero stati soldazzolettini getta

Le 3 caravelle erano partite soltanto da 2 giormjig sulla coffa, un
marinaio urlo: Terra, terral

-Imbecille-, gli disse Colombo, -non vedi che éctzsta della Calabria?
C’e ancheun contadino che sta zappando

Il marinaio guardo meglio e poi urloferrone, terrone! (R. Cassini)

Il libro & nato ‘ALLE SOGLIOLE DEL TERZO MILL’'ENNIO
mill apostrofo Ennio, come suona il sottotitolo,arha il titolo iniziale,
poi scadutg per ovvie ragioni, sidtiche legate allesogliole siaapocal-
ittiche legate al terzomillEnnio; sia storiche legate amillennio
corrente, sia autobiografiche legate &hnio discorrente.

Ed anche per motivieconditi, che con un po’ di olio, pepesale-ndosul
trono, diventanae conditi, con tante frasi matte dalegare’, come dice
Bartezzaghi. E copro-f-ec-ondi influssi di Bendazzi e Bergonzoni, e di
StefanoBartezzaghi quello deicruciverba, sulla cui tomba sara incisa
'epigrafe “UNO ORIZZONTALE

E poi di RiccardcCassini col suo libro Era buiopestoalla genovesg e

di BorisMakaresko, col suo libro Anche itonni cantanontonnati.”

Le soglioleinvece si lamentano: -Chwita piatta la nostra!
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Una voltaun tale mi chiese: -Lei &€ Ennio Monachesi, vero?
-Si, sono io, perché?
-Ho comprato il suo libro.
-Ah! E’ stato lei! (B. Makaresko) (Alzare indice: 1 solo venduto)

Il libro & stato concepito da uneavalcata di trombe e una
trombata di cavalli, in montagna, a Bolognola, in cui ebbi l'ispirazso
ippoetica dei seguenti versi:

S’ode a destra un nitrito di cavallo

a sinistra risponde un nitrato di cavillo
squilla al Fargno di tromba un nitrillo
in Pintura trombisce uno squillo & 7
cala a valle il nitrippotrombillo

Chi non Ili ha ancora visti si chiedera che cosaosan
nitrippotrombilli , otrombipponitrilli  se visti da dietro.
Una pura chimera, come glorcigno e il rospinguino, il brucane e il
cinghialepre, ottenuti da incroci strani, mentre la femmina cieghiale
si ottiene facendo semplicemente bollire in acgua cinghia, che in tal
modo diventa unainghia-lessa.
I nitrippotrombilli sono vispi, pimpanti edarzilli come mandrilli,
anguilli e gorilli. Giganteggiano quelli piu grandianeggianoquelli piu
piccolini, “piccin cornuti e brurii come grilli @ | tanto cocchi come
drilli.  Sempre allegri comérilli e vulcanici comdapilli, hanno dei
pungiglioni come lunghspilli, sottili comecavilli e acuti comeassilli.
Visti di fronte hanno la forma diitrippotrombilli ; da dietro quella di
trombipponitrilli , di profilo quella dinitrippo-trombippo-nitrilli. Da
sotto e da sopra, invece, sono quasi invisibilin Nbfanno cert@gamare
tanto facilmente, ma con un po’ di fortuna siipuo riuscire, pero di
soppiatto, furtivamente, con leodadell’ occhig, tenendola beffierma,
senzadimenarla, per non spaventarli. Infatti sono molfmermalo-s-
uscettibili: gli basta umonnulla per scatenare uottutto !

(Si veda a pag. 327)

1 -Vecchia e famosa filastrocca del grillo, di Giovanni Prati:
“Son piccin cornuto e bruno/  me ne sto tra I'erba e i fior /
sotto un giunco o sotto un pruno / la mia casa € da signor. Ecc...ecc...
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ENNIO BI-ENNIO TRI-ENNIO

PRESENTATORE: -Come sta?

I0: - Molto bene! Songanocome urpesce dormo come ughiro e
mangio come utbue perché ho una fame dapo, e cosi mi sento un
leone spero solo di non diventare umaiale La mattina mi alzo col
gallo e la sera vado a letto con [galline. Non mi ritengoun’aquila e
neanche unavolpe perdo ho una memorid’elefante e questo mi ha
permesso di non essere asina Ma quando sto male, con la febbre da
cavallo, e sono solo come wane allora mi viene la pell@’oca, tremo
come urconiglio e piango come uwitello: forse & per questo che quando
m’incazzo divento unlestid
Prima di andarmenevorrei dirvi alcune cose. Ma questa sera, purtoopp
non sono in venacome disse lgoccia di sanguecaduta per terra. Sara
I'emozione. Oppure l&ecchiaia. Ci sono3 sintomi della vecchiaialil
primo € la perdita dellanemoria, e gli altri2, ...mica me liricordo. (R.
Skelton) E poi prendo spessbischi per fiaschi. Ho rivisto un mio
vecchio compagno, convinto ch’era Mario, e gli lettok
-Ciao Mario, vieni a bere un bicchiere di vino.

E lui: -No grazie, io sonastemio.
-Ah, scusa,Astemio: vieni a bere un bicchiere di vino.

lo mi chiamo Ennio, cioé, mi ci chiamavo il primiam di vita
Ennio, poi, col passare degli anni sono diventhatBnnio, triEnnio,
guadri-Ennio, decEnnig ventEnnio, trentEnnio....

Sono nato a Corridonidgrtunato paese chm’ha dato i genitali, come
disse quel sindaco che aveva un’ intelligefuzai del comune

E l'assessore arrivato tardi al consiglio comunal&e: -Scusate il
ritardo, ma ho passato tutta la noié capezzolodi mia moglie
ricoverarta d’'urgenza all'ospedal&affes vere)

A vedermi cosi icsembro insignificante, ma conoscendomi meglio
lo sonoveramente Fino a qualche tempo fa pensavo edisere un
indecisg ma ultimamente..non ne songiu tantosicuro.
lo sono stato sempre molto povero: persltamcobaleno I'ho visto
semprén bianco e nero (S. Orlando) € da piccolo, al mare, mentre gli altri
bambini facevano castelli di sabbia io facevo lecase popolaridi
sabbia. (M. Zucca) Ho sempre avuto un fortissimo complesso
d’'inferiorita : e se una mosca mi si posava sulla spalla, iadadavo e le
dicevo: -Anche tu mi consideri umaerda!
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Recentemente mi sono operatcedhia, e durante la convalescenza
stavo sempre aspecchiarmi il dottore infatti m'aveva detto: -Mi
raccomandoriguardati, se vuoi guarire presto! Ho anche avuto una
bruttaotite e curarmi leorecchiemi e costato uncchio,

A 20 anni io tentai dentrare in Marina, ma lei mi prese a schiaffi.
Lei di viso non era un granché, ma di cogpaieva andare, di corpo
oddio, non che avesse uisico mozzafiatg perd aveva urfiato
mozzafisicd Era anche moltstrabica: riusciva a seguire le partite di
tennis senza muovere affatto la testa. E parlaatist&mo, era tanto
logorroica: unadiarrea di parole e unastitichezza di idee. Diceva
sempreguello chepensava ma non pensava magaello chediceva.

E mi telefonava: -Prontsei tu? -No sonao.

-Scusi haesbagliatonumero. E poi di nuovo: -Prontchi parla?
-Facciamaun po’ per ciascuno -Ciao amore, a cosa stai pensando?
-A quello che pensitu, cara! -Brutiporcaccioné

Lei aveva fatto una strage di cuori, eravamo iti mispasimare per lei: e
un giorno mi disse: -Basta! Sono stanca di faoffrire tutti : scelgote!
-Cacchio! Propria memi devifar soffrire ?! (P. Rossi)

Ci fidanzammo, ma lei ergelosissima E mi controllava sempre per
scoprire se avevo addosso qualghelo o capello come prova del
tradimento. Una volta, non trovandomi niente, s@@ppiangere e grida:
-Ecco, persino con ldonne calveadessolT. Sclavi, rielaborato)

Allora io, per ammansirla, le recitavo questa paeétin tuo sguardo un
tuo sorriso e intravedo ilparadisa Sei cosi bella che quando ti guardo
io m’'incanto, m’incanto, m’incanto, m’incanto....”

Lei era molto dolce e romantica. Una volta ci araeche a letto e le
chiesi: -E’ laprima volta, cara, ch&@ormi con un uomo?
-Si,- mi rispose lei; -con gli altri stavo sempgkeeglia,tutta la notte.

Ma era troppo gelosa e cosi ci lasciammo.
Ora amo una donna brillant@aterina Frangente
No, scherzavo. Purtroppo in seguito ho avuto taotpi di fulmine,
seguiti da grosduochi di paglia: adesso ho tanteecchie fiamme ormai
spentema neanche undolce meta Ho sposatotroppecausee cosi non
ho avuto il tempo di sposare neancinadonna.
Ho perso troppireni e adesso mi attaccotahm.
E sono scapolo, ovwiamente @eelta delledonne

Ennio Monax
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UMORISMO CREATIVITA® SALUTE

L'umorismo € frutto di fantasia e creativita, di “pensiero
divergente e divertentg, e generastupore e sorpresa Come esclamo
quell’'uomo infiltratosi di nascosto in un grossoneento travestito da
suora,davanti alla sw-iora che, insospettitasi, controllava tutte le suor
per alzata di tonache e nhome. Giunta a lui, eglgrado le tonache, disse
il suo nome: Sor-Présd Che e la suora piu originale, amica di tantecaltr
sor-L, come sorRiso, sorDina, sorGente,sorNiona e sorBona
L’umorismo si distingue dall@omicita, che e piu viscerale e falere a
crepapelle; acrepapellerossase a ridere € un indiano, ma questo é
umorismo: il quale é pitso-f-t-tile e suscital sorriso.

SecondoBateson'umorismo si fonda suparadosso Anche per
Pirandello esso nasce dal “Sentimento @ehtrario”, che faridere e
piangereinsieme dei tanti paradossi e assurdita della vita

Umorismo e comicita possono assumesarie forme, che vanno
dal divertimento bonario e gioioso, alla satirdjrahia, al sarcasmo, al
riso beffardo e sardonico, alla risata volgareasa e grottesca.

Si puoridere “degl’ altri, quando si fa deifonia; o ridere “ con’ gl
altri, quando si fa delimorismo, osserva Carlo MCipolla.

Il riso pud essere frutto di gioia, bonta e simpati del cosiddetto
fattore C, cu....olpo di Fortuna, o anche un’arma sottile ed ironica, o
una tristemaschera,un riso amaroper illudersi estordirsi.

A seconda dei casi si puo quindi dire, sia cheisib abbonda sulla bocca
degli sciocchf, sia che “il riso fabuon sangué (oltre che il vino).

Baudelaire osserva: “ll saggio non ride se nibemando.”

Ma laBibbia dice: "Un cuore giocoso fa bene comefarmaco.”
Una sana allegria fa bene alla salute, e vicevaraa circolo virtuoso,
ed anchaioiosa in tutto gioi-virtu-oso.

“Ridere per viverée il libro di SoniaFioravanti e Leonarddspina,
che praticano laisaterapia, comePatch Adams

“L'umorismo -, affermaW. Raabe- € la cintura dsalvataggionel
mare della vita”.

E GiacomoLeopardi: “Grande tra gli uomini e di gran terrore € la
potenza del riso..Chi ha coraggio di ridere € padrone del mond@nto
'uomo é gradito e fa fortuna quanto ei sa ridere.”
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Ridendo si fa subito confidenza. “La risata eafila-, dice Victor
Borge, -sono ladistanza piu brevetra due persone.”
Le quali, afferma OscaWilde, “non si dividono inbuone e cattive ma
in simpatiche e noiose(antipatiche).”
“Siamo uomini o caporali?”, diceva anchelotd, con sottile arguzia
parte nopeae parte napoletana RogerAiles osserva: “Ho costatato che
la gente & pronta perdonarti qualsiasi errore se ti trovw@mpatico, e ti
giudica invece con lmassima severitafossi anche uno che non sbaglia
mai, se la scintilla del gradimento non scoccai. fiigbi ne approfittano.
lonesco osserva: “Dove c’éumorismo c’€é umanitd; dove non c'é
umorismo c’é il campo di concentramento.”
SecondadCantoni: “L’'umorismo rivela il lato sério dellecosesciocchee
il lato scioccodelle cosesérie” E come dicePlatone “La primafonte
di umorismo deriva dalla conoscenzasdistess! Percio, ‘last but not
least’, esso ci aiuta anche a non prenderci troppo eubsed & molto
efficace contro i palloni gonfiatpieni di sé e perciovuoti di tutto il
resto: i cosiddettcapiscioni piu ca’ che piscioni, orgo-glioni str-an-
onz-i. Quelli che: -Ma chi ti credi di essere, Rip in terra?
-No, é Dio che si crede di essene in ciela (Cucchi-Zucca).
Ella Wilcox osserva: Ridi e il mondo ridera con tegiangi e piangerai
dasold’. Ma anche I'umorista, come “uafma (statua)bifronte”, se da
una facciaride dall’altra piange come dicePirandello. E ne ha
bendonde, nel tragicomidabirinto di questo mondo, dovde' vie del
Signore sono infinite, ma kegnaleticadascia a desiderare(R. Sonaglia)
E in cui “devi essermatto, se nampazzisci” (L. Fetchner)

Perché no 'umorismd?

Avner Ziv nel libro “Perché no 'umorism@“ mostra I'importanza
dell’'umorismo anche nellacuola Richiama brevemente [ teorie piu
rappresentativeshe ne evidenziano peraltro solo alcuni aspetti.

1 -La teoria psicanaliticadi Freud considerd’umorismo come un
mezzo catartico per liberare le pulsioni aggressive o sessuali
moralmente proibite e socialmente censurate.

220



2 -La teoria socialedi Bergson considera ilriso un correttivo
sociale (si ride insiem@ verso chi si comporta in modoigido,
stereotipato e meccanicq e quindi comico.Per Bergson infatticibmico
e “qualcosa dimeccanicoapplicato avivente.”

Come quedoganieri che, accorsi in aiuto di alcuni naufraghi salvagisi
una barca, gli chiedono: -Avete nientedighiarare?

Anche nel film “Non ci resta che pianger&enigni e Troisi giungono
alla doganasu di un carro, e uno sbirro li ferm&hh! E il doganiere
gli legge le domande di rito, come antoma, senza neanche ascoltare le
risposte di Troisi, sempre piu spiazzato da quoel bizzarro-Chi siete?
Cosa portate? Si, ma quanti siete? 1 fiorino! E la scena, spassosissima,
si ripete identica per be®ivolte, con Troisi chesbigottito e sbalordito

da quei 2Zbigotti balordi, deve ripassare altre 2 volte la linea di confine,
ripagando ogni volta, per riprendersi un sacco tadal carro.

Ma appena ripassata la linea per la terza voltacsorge allibito che ha
dimenticato una bella caciotta sul tavolo del degy@ Accenna timida-
mentea ripassare ancora la linea per riprenderselajmapdi piedi, tutto
cauto e guardingo per non farsi notare, ma loipronto:-Ehh!

E il doganiere:-Chi siete? E Troisi urlando e gesticolando: -Ma
vaahhh! E se ne va sul carro con Benigni.

Il riso era gia considerato dagli antichi un cdivet dei costumi
(moreg): “Castigat ridendo mores$: “ridendo castigo i mori’, come
spiegarlotdo malmenando un moro e sghignazzando.

Bergson sottolinea la dimensioneociale del riso con la seguente
storiella. Ad un signore che ascolta con occhiipdivcommozione un
sermone che fa piangere, i presenti chiedono:naeipiange?

E lui: -Non sono di questa parrocchia.”

Il comico, infine, osserva Bergson, “esige qualcosme un’anestesia
momentanea deluore”: esclude leemozioni

3 -La teoria cognitivistadi Koestler considerd’'umorismo un “atto
creativo, in quanto collega fra loro le idee in modo oram” (A. Ziv)
Con “incongruita, o piuttostooerenzae discrepanzainsieme, dovute a
una collisione tra 2 matrici tra loro incompatibili.” (M. Mizzau) Che
Koestler chiama bisociaziong, consistente appunto nell’'unire in modo
paradossale due logiche tra loro incompatibili. Es.carcerato giocava
a carte con i suoi carcerieri; quando si accorsgne barava lo
cacciaronoa calci dallgprigione. (Si veda a pag. 294)
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Anche E. De Bono evidenzia lo stretto legame tra umorismo e
“pensiero laterale” creativo L’ umorismo e il pensiero laterale
presentano tra loro parecchie analogie. Con 'usnooi la mente passa
liberamente daskignificato ovvio a quelloinaspettato, ma plausibile, e
viceversa.”

La varieta dellgeorie,appena accennate, e tutte peraltro riduttive,
rispecchia la grande complessita del fenomeno wtnowi
Avner Ziv osserva: “Tra tutti i comportamenti umaniufiorismo e
forse il piu ricco, e contiene in sé tutta la ricchezza della psgalo
umana. Comprende aspettiellettuali, emotivi, sociali e fisiologici”
Lo stesso Ziv mostra come I'umorismo,lsn utilizzato, possa avere un
ruolo importante anche nellacuola ma vanno evitati ifonia e il
sarcasmg che offendono e feriscono, edaffoneria ridicola.
Egli precisa: “Non si tratta di proporre dell&cette. Non esistono
soluzioni valide che vadano bene tutti i casi. Come qualsiasi altro
approccio psicologico, l'efficacia dellumorismdipende tra [l'altro
dall'accettazione e identificaziond colui che lo utilizza.Per quedgli
insegnanti che hanno il gusto dell'umorismo e clwn r5i sentono
minacciati dalle risate degli studenti, 'umorisimeo costituire un mezzo
efficace per far diminuire iproblemi di disciplina e renderepiu
gradevole I'atmosfera della classe(A. ziv)

Piu gioia meno noia

“Nelle nostre scuole si ride troppo poco”, diceB&nni Rodari.
Dovrebbe essergiu gioia e meno noia
Anche come antidoto controliullismo.
Sul “Sole 24 ore-scuoladel 9-22 gennaio '09, c’e I'articoloPiu gioia
in classe per batterebulli” in cui si legge: “Quale puo essere uno dei
metodi piu efficaci per prevenire i fenomeni di lmrho tra i banchi?
Semplice, vivere la scuola con gioia, migliorandapporti tra insegnanti
e studenti. E’ questo lo spirito di fondo che hareto “Essere felici a
scuold, I'innovativo progetto che si propone di prevenire l'insorgere di
atti di bullismo tra i giovani delle scuole Miilano.”
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GianfrancoZavalloni afferma: “Mi verrebbe da dire: chi non ha la
capacita disorridere, di ridere non puo essere un bravo maestro, un
bravo educatore.(Si veda a pag. 31-32)

Domenico Volpi, ispirandosi aDon Bosco,individua i seguenti
valori dell’'umorismo: fonte dgioia e allegrig agilitd mentalecreativita
e senso criticq eliminazione o riduzioneéell’aggressivitg sdramma-
tizzazione serenita @listensione capacita dadattamento dinamico, da
non confondere con l'adattamento passivo e il piatinformismo, come
precisa Vladimidankélévitch. (In “Ridere la verita”).

Foraboscoritiene ‘I'adattamento la funzionemadre” dell’'umori-
smo, “generatrice di benessere, per una miglioaditqudella vita.”
La b-attut-a attut-isce molte difficolta, sdrammatizzandole. L’'umorismo
sano e gioviale, ibuon umore, unito albuon sensced albuon gustqg ha
quindi una grande importanza e puo, tra l'altraitaie aprevenire e
contrastare forme negative di umorismo.

AlessandroPronzato, autorevole sacerdote, nel libfda nostra
bocca si apri al sorriso”,scrive che “ll mondo sarebbe “una cosa piu
seria” se ci si fosse preoccupati di costruire tewogia del sorriso”
Anche RobertoBeretta ed ElisabettaBroli hanno trattato in chiave
umori-stica importanti argomenti religiosi e moralialcuni libri, tra cui
“Bibbia ridens- per ridere da Dio” e “Da quale pulpito: come diflersi
dalle prediche.” In cui si dice che Ipredica perfetta deve essere come
la minigonna: corta, aderente allgita, aperta amistero.

Carlo Majello, commentando [I'articolo Il sorriso € dono e
conquistd, pubblicato su “Civilta Cattolica” del 1/1/'94 sserva:

“I Gesuiti di Civilta Cattolica consigliano, soprattutto ai cristiani, di
imparare a sorridere. Secondo i Gesuiti 'umorigmbsorriso sono vera
grazia, oltre che segno di intelligenza e di umiitéte di liberta, di pace
e di verita: ma deve essere sorriso autentico,un sorriso che € utiono
del cielo.” E conclude con le seguenti riflession8d' sorriderel’'uomo
del nostro tempd? Apparentemente si. Gli scherzi televisivi, i salett il
cinema offrono lo spettacolo di gente che ride eid®, spesso con arte
raffinata. Spesso pero si trattautti sorriso maschera di un sorriso cioe
che non é piu espressione di gioia profonda, mainesa per nascondere
la realta e palliativo palludersi e stordirsi.
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Il sorriso non lo si eredita, tanto meno lo si poano lo si prende a
prestito. Esso @n’arte da conquistare con pazienza, con I'equilibrio
interiore, con la ricerca dealori della vita. E con moltcamore. C’é chi
ha parlato del “Sacramento del sorrisg@erché in ogni sorriso c'e
gualcosa della trasparenza di Dio. E’ di quesiriso che abbiamo tutti
bisogno.”(Carlo Majello)

Frate Indovino, nel libro ‘Ridere fa benre riferisce la
testimonianza di una grande figura di religiosoadre David Maria
Turoldo, pur nella sofferenza atroce del morbo che lo speg
lentamente, diceva a P. Fabbretti: -Ti ringrazio aliermi sempre
amministrato, ogni volta che mi hai incontrato,“8acramento della
risata.”

VALORE DI UN SORRISO

Un sorriso non costa nulla e rende molto:
arricchisce chi lo riceve,
senza impoverire chi lo dona.
Non dura che un istante
ma il suo ricordo é talora eterno.
Nessuno € cosi ricco da poterne fare a meno;
nessuno cosi povero da non poterne dare.
Crea felicitd in casa,
negli affari & sostegno,
dell'amicizia profondo sensibile segno.
Un sorriso da riposo nella stanchezza,
nello scoraggiamento rinnova il coraggio,
nella tristezza & consolazione,
d’ogni pena € naturale rimedio.
E se poi incontrerete talora
chi I'aspettato sorriso a voi non dona,
siate generosi e date il vostro,
perché nessuno ha tanto bisogno di un sorriso
come colui che ad altri non sa darlo.

Anonimo francescano
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RIDERE E’ UNA COSA SERIA

Mario Farné, professore di psicologia medica all’'Universita di
Bologna, nel suo libroGuarir dal ridere’ osserva chell'riso e proprio
una cosa seria” e “Una risata al giorno leva il medico di tornoEgli
scrive: “Facendo ridere con una battuta, blocchidiaggressivita ed
anzi, stimoliamo unaazione positiva Grazie al ridere creiamo armonia
e fusione. Ci sono molti esempi di risposte spigtad “attacchi” di vario
genere. Il seguente e citato dlaGoodman Gli studenti di una classe si
misero d’accordo che in un momento ben precisadeilione avrebbero
tutti insieme lasciato cadere un libro. Giunto ibmento fecero quanto
convenuto. L'insegnante, che stava scrivendo aladna, fu colta alla
sprovvista. Poteva reagire in 3 modi:

-contrattaccare, punendo i ragazzi, con il rischio perd di inimi-
carseli, in un’escalation di indisciplina e punizio

-far finta di niente, sperando che tutto finisse li, ma con il pericolo
che gli allievi fossero invogliati a fare di peggio

-ricorse inveceall’lumorismo: ando alla cattedra e, con un sorriso
sulle labbra, prese un libro e lo lascio cadereratdicendo:Scusatese
sono inritardo ! Tutti scoppiarono in undsata e la lezione poté ripren-
dere; come ulteriore beneficio i ragazzi si fornmarain’idea migliore
dell' insegnante: “Ehi, & un essere umano; hanssealell’'umorismo!”

UN ALLEGRO MURALE

Dei suoi anni di insegnamento Maria Luisa non ditioa un epi-
sodio. La preside le affidd umagazza che nessundei colleghiriusciva
a sopportare.ll suo gesto piu provocatorio fu quando dipinseisunuro
della classe le letteBR, grandi e in rossq per poi spiegare con finta
ingenuita: -Ma cosa ha capito? Non € la sigla daligate rosse, sono le
mie iniziali. Maria Luisa evito lo scontro fronéalDisse anzi che eray’
idea fantasticaed invito gli altri alunni a fare lo stesso. Cestonquisto
la ribelle ed ottenne pure wallegro murale. Ecc.(Parte omessa)
Per Nadia non esistono ragazzi cattivi, ma ragadkienzati dai cattivi
esempi della famiglia, della TV, di una societdime all'arroganza, alla
violenza, alla mancanza di regole, al culto deladene del potere.
Crescona@ nostra immaginee somiglianza.
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Non puoi abbandonarli a se stessi, e devi corréggaeche con
severita. Ma servonfinestre aperte, non portesbattutein faccia. Gli
adolescenti sono come péante che, se le metti giu storte crescono storte,
e appassiscono se non le annaffi, non le tieniodd. LCosta fatiche,
arrabbiature, ma poi ne scopri la bellezgaanca Zambonini)

LA CALATA DEGLI ANGELI

Da giovane ho fatto ilrhaestro di campagriacome feci scrivere nel
mio primo biglietto da visita. E talvolta la matiina scuola, qualche
alunno mi portava delle uova. lo, con una cedaspensg ne rompevo
uno alla lavagna facendoci un buchetto sul guseciedo trangugiavo. Ma
prima stupivo gli alunnstrrringendolo forrrttisssimamente alle punte
con le mani a morsa, senza che si rompesse, indbasa legge di fisica,
guella delle dighe. Ma un bel mattino, in barba allddetta legge, un uovo
traditore, tutto d’un trattggchiattttommmi adddosssoe conciommmi per
le feste! Come mi accadde anche in segreteriatreneni esibivo col
numero dell’'uovo davanti alle impiegate, facenda bella frittata, proprio
in seno a una pratica importante.

Viaggiavo allora sulla storica PRINZ NSU beige,|&wdui portiera avevo
istallato un’aménaampanella che suonavo con un filstupéndole genti

e le pattuglie dal sevéro cipiglio, che al solalesa si addolcivano.

Una volta, con gli alunni, pensammo di fare, coegato alle mamme per
la loro festa, un angelo di cartoncino con la sfilamma 6 un angelt
legandolo a un palloncino per farlo volatgostruimmo gli angeli. Poi, il
mattino presto di un lontano 8 maggio, d’accordd malloncinaro dei
giardini, vado a gonfiare, con I'enOrme bOmbOIOseito una dolce
pioggerellina, 25 palloncini, che aahmmasssanobelli gOnfi dentro la
mia PRINZ, come fitta e variopinta nube che imylOba tutto, tra lo
stupore dei passanti incréduli: chehalor-di-verti-tissimi, intravedono
una testa lottare coi palloncini per scansarli ergere la strada, da cui
I'esi-l-iev-ePRINZ sembraevitare, giungendo alfine alla scuola. Scaricati
i palloncini ci leghiamo gli angioletti. E via! Vaho tutti al soffitto! Che
bello! Ma dopo un po’, che cosa succede? Pianoopianuno a uno, i
palloncini cominciano a calare ammosciandosi tmigtete, con gli angioli
penzoloni. E le mamme? Molto divertite, e conte(EeMonax)

(Si veda a pag. 190, “La calata dei ragni e il portfolio.”
E a pag. 271, “L'insidia del co-ni-glio .)
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Giovanni Mosca , RICORDI DI SCUOLA

Giovanni Mosca fondd nel '36 a Milano il giornale umoristico “II
Bertoldo ", collaborando anche con Guareschi, autore del celebre “Don
Camillo”. Egli raccontd le sue esperienze di giovane maestro nel best
seller: “Ricordi di scuola”, pieno di intelligente buon senso pedagogico, da
cui e tratto il racconto del seguente episodio, accaduto a Roma nel 1928.

IL CONQUISTATORE DELLA QUINTA C

Avevo vent'anni quando, tenendo nella tasca débda lettera di
nomina a maestro provvisorio, e sopra la tascadaonforte forte, tanto
era la paura di perdere quella lettera cosi sdspirai presentai alla
scuola indicata e chiesi del direttore. Il cuorefasieva balzi enormi.

-Chi sei?- mi domando la segretaria. -A quest’bsignor direttore riceve
solo gli insegnanti...

-So0...sono appunto il nuovo maestro-, dissi, @tevedere la lettera.

La segretaria, gemendo, entro dal direttore il gugibito dopo usci, mi
vide, si mise le mani nei capelli. -Ma che fannaytido, -al
Provveditorato! Mi mandano un ragazzino quandoiBsogno di un uomo
con grinta, baffi e barba da Mangiafoco, capacmelitere finalmente a
posto quei 40 diavoli scatenati! Un ragazzino, geve Ma questo appena
lo vedono se lo mangiano! Poi, comprendendo cledla@era tutt’altro
che il modo ore di incorag-giarmi, abbasso il tdhwoce, mi sorrise, e,
battendomi una mano sulla spalla: -Avete vent'anrdsse. -Ci credo,
perché altrimenti non vi avrebbero nominato; malineostrate sedici. Piu
che un maestro sembrate un alunno di quinta chia aipetuto parecchie
volte. E questo, non ve lo nascondo, mi preoccupiiomNon sara uno
sbaglio del Provveditorato? C’é proprio scritto t8a Dante Alighieri”?
-Ecco qui-, dissi mostrando la lettera di nominad@a Dante Alighieri”.
-Che Iddio ce la mandi buona!-, esclamo il direttoiSono ragazzi che
nessuno, finora, é riuscito a domare. Quarantaotljarganizzati, armati,
hanno un capo, Guerreschi; I'ultimo maestro, ar@iamonosciuto per la
sua autorita, se n'é andato via ieri, piangendohee chiesto il
trasferimento....Mi guardo in faccia, con sfiduci&e-aveste almeno i
baffi-, mormoro.

Feci un gesto, come per dire ch’era impossibile, mocrescevano.

Alzo gli occhi al cielo: -Venite-, disse. Percammo un lungo corridoio
fiancheggiato da classi: 5.a A, 5.a B, 5.a C.
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-E qui che dovete entrare- disse il direttore ferdusi dinanzi alla
porta della QUINTA C, dalla quale sarebbe poco dire veniva chiasso:
si udivano gridacrepitii di pallini di piombo sulla lavagna, spati
pistole a cento colpi, canti, rumore di banchi sshedrascinati.

-Credo che stiano costruendo delle barricate-edis$irettore.
Mi strinse forte un braccio, se n'andd per non vede mi lascio solo
davanti alla porta della QUINTA C.

Se non l'avessi sospirata per un anno, quella mange non avessi
avuto, per me e per la mia famiglia, una enormeessta di quello
stipendio, forse me ne sarei andato, zitto zitteneora oggi, probabil-
mente, la 5.a C della “Scuola Dante Alighieri” ddye in attesa del suo
dominatore; ma mio padre, mia madre, i miei fratelitendevano
impazienti, con forchetta e coltelli, ch’io riemgis loro piatti vuoti,
percio aprii quella porta ed entrai. Improvvisaneesilenzio.

Ne approfittai per richiudere la porta e salirdasoattedra.

Seduti sui banchi, forse sorpresi dal mio aspetwagile, non sapendo
ancora bene se fossi un ragazzo o un maestro, maaragazzi mi
fissavano minacciosamente. Era il silenzio chequede battaglie.

Di fuori era primavera; gli alberi del giardino aamo messo le prime
foglioline verdi, e i rami, mossi dal vento, carazano i vetri delle
finestre. Strinsi i pugni, feci forza a me stesgo pon dire niente: una
parola sola avrebbe rotto I'incanto, e io dovevpetisire, non precipitare
gli avvenimenti. | ragazzi mi fissavano, io li f&s&® a mia volta come il
domatore fissa i leoni, e immediatamente comprési it capo, quel
Guerreschi di cui m’aveva parlato il direttore, #nagazzo di prima fila,
piccolissimo, testa rapata, due denti di meno, ietitlpiccoli e feroci,
che palleggiava da una mano all’altra un’arancmai guardava la fronte.
Si capiva benissimo che nei riguardi del saponitdtd egli non aveva
intenzioni mangerecce. |l momento era venuto. G&sehi mando un
grido, strinse I'arancia nella destra, tird indieirbraccio, lancio il frutto,
io scansai appena il capo: I'arancia s’infranse alie spalle, contro la
parete. Primo scacco: forse era la prima voltaGierreschi sbagliava un
tiro con le arance, e io non m’ero spaventato, m&ro chinato; avevo
appena appena scansato il capo, quel poco ch’eesserio.

Ma non era finita. Inferocito, Guerreschi si drizmdpiedi e mi punto
contro, caricata a palline di carta inzuppate eosdliva, la sua fionda di
elastico rosso. Era il segnale: quasi contemporaeete gli altri
trentanove si drizzarono in piedi, puntando a lgolta le fionde, ma
d’elastico comune, non rosso, perché quello eraldre del capo.

Mi sembro d’essere un fratello Bandiera. Il silengiera fatto piu forte,
intenso. | rami carezzavano sempre i vetri defledire, dolcemente.
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Si udi d'improwviso, ingigantito dal silenzioyn ronzio, un
mosconeera entrato nella classe, e quel moscone fu |sate@zza.
Vidi Guerreschi con un occhio guardare sempre ma, con l'altro
cercare il moscone, e gli altri fecero altrettasiop a che lo scoprirono, e
io capii la lotta che si combatteva in quei cudrimaestro o 1l'insettd?
Tanto puo la vista di un moscone sui ragazzi dadleole elementari. Lo
conoscevo bene il fascino di questo insetto; eescio fresco di studi e
neanch’io riuscivo ancora a rimanere completammsiensibile alla vista
di un moscone. Improvvisamente dissi: -Guerreschil, ragazzo
sobbalzo, meravigliato che io conoscessi il suonooge)-ti sentiresti
capace, con un colpo di fionda, di abbattere qusaone?
-E il mio mestiere-, rispose Guerreschi, con urrisor Un mormorio
corse tra i compagni. Le fionde puntate contro di snhabbassarono, e
tutti gli occhi furono per Guerreschi che, uscitd blanco, prese di mira il
moscone, lo segui, tir0: la pallina di carta feden! contro la lampadina,
e il moscone, tranquillo, continud a ronzare comeeroplano.
-A me la fionda!-, dissi. Masticai a lungo un pezzo di carta, eei una
palla e con la fionda di Guerreschi, presi, a naitiay di mira il moscone.
La mia salvezza, il mio futuro prestigio erano ctetemente affidati a
guel colpo. Indugiai a lungo, prima di tirare: -Bidati-, dissi a me stesso
-di quando eri scolaro e nessuno ti superava il colpire i mosconi.
Poi, con mano ferma, lasciai andare I'elasticooiilzio cesso di colpo e il
moscone cadde morto ai miei piedi. -La fionda diefseschi-, dissi
tornando immediatamente sulla cattedra e mostréiatistico rosso, -e
qui, nelle mie mani. Ora aspetto le altre. Sblevm mormorio, ma piu
d’ammirazione che d'ostilita e uno per uno, a cagno, senza il
coraggio di sostenere il mio sguardo, i ragazdargfno davanti alla
cattedra sulla quale, in breve, 40 fionde si tromarammonticchiate. Non
commisi la debolezza di far vedere che assaporb¥oonfo. Calmo
calmo, come se nulla fosse avvenuto: -Comincianmovendi-, dissi. -
Guerreschi, alla lavagna. Gli detti il gesdo.sono, cominciai a dettare,
-tu seli, egli..7, noi 8, voi 9, essi 1QVvariazione-calembour di E. Monax) E
cosi fino al participio passato, mentre gli alliioni buoni, ricopiavano
sui quaderni, in bella calligrafia, quanto Guerhésccapo vinto e
debellato, andava scrivendo sulla lavagna. Edttire? Temendo forse,
dall'insolito silenzio, ch’io fossi stato fatto gioniero e imbavagliato dai
guaranta demoni, entro, a certo punto, in claséeue miracolo se riusci
a soffocare un grido di meraviglia. Piu tardi, tisciagazzi, mi domando
come avessi fatto, ma si dovette contentare dirisp@sta vaga: -Sono
entrato nelle loro simpatie, signor direttore.

Giovanni Mosca
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Jean Charles
LA FIERA DELLE CASTRONERIE (20 edizioni dal '62)

Jean Charles ritiene che le “castronerie” raccolte nel suo libro siano
anche il frutto, in parte, di una scuola noiosa e pedante, che rischia di
favorire i “cancres ”, i “pierini ” discoli apatici e demotivati, 0 aggressivi e
ribelli. E propone di “sfrondare i programmi scolastici da tutto cio che non
e essenziale ”. Ma il problema non & solo “che tagli fare " nei programmi,
guanto anche e soprattutto “che taglio dare " all' insegna- mento.
Longanesi ironizzava: “Tutto cid che non so I'ho imparato a scuola”. E
Giusti sullo scientismo positivistico (del tutto archiviato?): “ll buon
senso, che un di fu caposcuola, / or nelle nostre scuole € morto affatto:/ la
“scienza”, sua figliola, / 'uccise per veder com’era fatto!”

Da qualche tempo si notano ddlkeunenella suagnoranza.

Vorrei un prestito per cambiare casa, perché dhitan buco sul
didietro e sono molto disturbato dalderrenti d’aria .(Lettera al Sindaco)

La maestra spiega: -l caldo dilata i corpi erdddo li restringe; chi
sa farmi un esempio? -lo, maestra-, rispondeagazzo: -d'estate il
caldoallunga le giornate d’invernoil freddo le accorcia.

Il gatto € un animale che ha il corpivpcondato da peli Comincia
con la testa e termina con la coda. Ha 4 zampevardi per correre 2
dietro per frenare. Anche io ho un gatto: il migatto & unagatta.

La mucca € un mammifero cda gambe che le arrivano fino a
terra. La mucca é lyacca Sotto la mucca appesoil latte. E’ at3zzata
per mungere, con 4 lunghi capezzoli. Ci sono vadiihache e vacche
nere: la vaccaianca ci da illatte, quellanera ci dail caffe. (Un bambino
alla Tv). La vacca ha un vitello ogni anno, graalgéoro, che € unaacca
senza mammelle. Nella fecondazione artificiale il veterinario
sostituisceil toro. (Integrato)
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LETTERA AL MAESTRO

Da J. Charles, “LA FIERA DELLE CASTRONERIE"

Ma tutte le perle dei genitori francesi non valgorguesta letterg
riprodotta qualche anno fa da una rivista pedagogyMedese.
E’ indirizzata al maestro di un piccolo villaggi@wo a Uppsala.

Caro e rispettato signor maestro, mio figlio, che € il vostro assiduo e
obbediente Peter Hanzen, non potra oggi venire a scuola, perché sara
costretto a sostituire suo padre che &, come Voi sapete, il portiere dello
stabilimento del signor Melsen. Nell'ultima lezione Voi avete dato come
compito a casa al nostro Peter il seguente problema:

“Se un uomo percorre esattamente 3 quarti di chilometro all'ora,
guanto tempo impiega a fare 2 volte e mezzo il giro di un campo lungo 4
chilometrie largo 3 ?”

Purtroppo, caro e rispettato signor Maestro, né il povero Peter né suo
padre, che ¢ il portiere dello stabilimento del sign. Melsen, e neppure io,
che sono la Vostra umile serva, abbiamo potuto risolvere questo
problema. Ma volendo dare una istruzione e una educazione perfetta al
nostro unico figlio, dopo aver tenuto un consiglio di famiglia, abbiamo
deciso di risolvere quel problema in questo modo, che sottoponiamo alla
Vostra alta approvazione. Peter sostituira oggi suo padre Olaf Hanzen
nelle sue funzioni di portiere dello stabilimento del signor Melsen. E suo
padre Olaf Hanzen, mio marito, andra in campagna a misurare bene un
campo lungo 4 chilometri e largo 3, mettendo dei picchetti ogni 100
metri, per non sbagliare. Poi, con il suo orologio alla mano, che & un
orologio comprato da Erik Herschorn, il miglior orologiaio  della citta, e
garantito due anni, fara esattamente 3 quarti di chilometro all'ora, finché
avra fatto 2 volte e mezzo il giro di quel maledetto campo.

Cosi potra dire al nostro piccolo Peter il tempo che avra impiegato.

Poiché siamo dei poveri operai e ogni minuto per noi & prezioso, vorrei
pregarVi, caro e rispettato signor Maestro, di avere la bonta, in avvenire, di
dare al nostro caro unico figlio Peter soltanto dei problemi che possa
risolvere seduto al tavolino , senza che suo padre sia costretto a fare
tanta fatica e perdere tanto tempo.

Vostra umile e devota FRIDA HANZEN.
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LETTERA AL FIGLIO MILITARE

Caro figlio, ti mando questa lettera per farti sapere che ti ho scritto.
Se non ti dovesse arrivare fammelo sapere che te ne mando un’altra.  Ti
scrivo lentamente perché so che anche tu leggi piano .
Tua sorella é incinta di 5 mesi, ma ancora non si sa se & un maschio
oppure una femmina , perciod non so se tu diventerai zio oppure zia.
Tuo padre ha cambiato lavoro, adesso ha mille persone sotto di lui: taglia
I'erba al camposanto.
Caro figlio, in questa lettera ti ci volevo mettere anche un po’ di soldi, ma
non mi € stato possibile perché avevo gia chiuso la busta.

La tua cara mamma che ti vuole bene

CARO PAPA’

Un padre entra nella camera della figlia e ladreuota con una
lettera bene in vista sul letto. Presagendo igegpre la lettera e legge.

Caro papa, mi dispiace molto doverti dire che me no sono andata col
mio nuovo ragazzo. Ho trovato il vero amore e lui, dovresti vederlo, & cosi
carino con tutti i suoi tatuaggi, il piercing e i capelli arancione! Ma non &
tutto, papa: finalmente sono incinta e Abdul dice che staremo benissimo
nella sua roulotte in mezzo ai boschi. Lui vuole avere tanti altri bambini e
guesto & anche il mio sogno. Visto che ho scoperto che la marijuana non
fa male, noi la coltiveremo anche per i nostri amici, quando non avranno
pil la cocaina e I'ecstasy di cui hanno bisogno. Nel frattempo spero che la
scienza trovi una cura per I'Aids, cosi Abdul potra stare un po’ meglio: se
lo merital Papa, non preoccuparti, ho gia 15 anni, so badare a me stessa.
Inoltre Abdul, con i suoi 44 anni di eta, mi sa dare degli ottimi consigli,
come quello di convertirmi all’lslam. Spero di venire a trovarti presto cosi
potrai conoscere i tuoi nipotini.

La tua adorata bambina.

P.S. Tutte balle papa. Sono dai vicini. Volevo solo dirti che nella vita
ci sono cose peggiori della pagella che ti ho lasciato sul comodino. Tvb.

Morale della favola:
Hai un problema? Pensa gbeteva andare mooolto peggio
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CARO VOCATO

Questa lettera circolava tra i professori di una scuola. L'originale &
scritto a mano con grafia elementare, ma precisa ed accurata. La rottura
del “derreto ” e del “devante ” potrebbe far pensare che sia inventata, ma
tutto il resto non sembra lasciare dubbi sulla sua autenticita. La lettera
infatti & tutta pervasa da un'intensa foga, che pud scaturire soltanto da
un’esperienza reale, e provoca lo sfogo acceso di un uomo che scrive di
getto, saltando anche qualche punto ed acceler-enfatiz-z-ando il ritmo
incalzante del discorso, animato da un’'intensa verve retorica e curiosa-
mente forbito ed accurato nella sua forte matrice dialettale .

Monde Fiore, 9 Aprile 1971
Caro vocato,
sono ricevuto la vostra lettra che mi saliivper la

dochessina Taracciolo che mi sfascio la renolteidifiglio Inazio.

Il cidente non ha andato come dice la vostlianta.
La matina di quel giorno riandavo longo la strad®e ayiungio al
camposanto di Ripa. La strada & madltdita andante soprae molto
discesa venento sottger tera ci € la vreccigTautologia)
Saliva puro la machina con la signora clienta dtqu@asso avanto a me
di sotto si fermo e puro io mi fermo ma la dochessaovo in sotto eon
didietro di corsa mi viene a ficcarsi atio devante sfasciante e scorti-
cante tutto. Mi metto a@iastimare la signora zompa dal manubio e mi si
ietto contro dicendo che io gli avewfasciate il didietro col mio
devante. Strillava come ungica dicente che ero un cafono gnorante e
zotico che non sape guidare. Ci aveva torto maffendeva per avere
ragione. Anche io strillavo come ymco, ma la dochessa mi voleva dare
la vorsettaalla coccia.Allora o rientrato dentro alla renolte e me ne ho
andate. Questa € la verita anche se non ci stevastmoni.
lo non mi ho potuto rivellare perché cio unana cionca
Non inganno la coscienza e tutta la gente del &toisa che la dochessina
€ ménza stérica ederreto non gli lo rotto io.
Ma essa mi a rotto il devante
Se mi volete mandare learte vollata del tribunale non ci sprecate i
quatrini perchémi ci puliscio il culo col quale vi salute, vostre

Induti Luigi
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Salvatore De Matteis , IN PIENA FACOLTA’

E’ una raccolta di testamenti olografi, scritti di proprio pugno.
L'autore € sovrintendente dell’Archivio notarile di Napoli da cui ha attinto i
testamenti piu curiosi, tutti veri, di cui si riportano alcuni stralci.

(Parte omessa) Ricordate che io sorveglio tutto anche dopo mapacie
la tomba che deve esserma tomba,non untombino, ecc.

(Parte omessa) Signor notaio, signori testimoni, questa signoresta
come una mantide religiosa € mia moglie. Questa@@pparente-mente
delicata e timida, e che sta piangen@arime di cipolla, € una
formidabile insospettata puttana. Siripassata tutto il condominio
come se fosse stata una cura prescritta dal mediGoe passa
appartamentitutti gratis, ecc....

Nomino ‘o cognato Angelo erete di mia parte edetifualora
misentisimale. Si deve fare tutto col silenzio clua sape mia sorela e
mio marito. Nella vita eterna sceglio Angelo anck® mia sorella
protesta. Spero che Angelo muore subito appresse aosi mia sorella
trova tutto gia fatto e € inutile discuteMio marito lo prendechi lo
vuole, tanto € inutile e non funziona.

Cara madre Voi lo sapete che la penso abbastatzésta anche se
la mia vita é stata tutta difficile a causa deltdigmielite ecc. Sono stato
sempre solosulla terra, ogni cosa che ho fatto mi € costatappio della
fatica che tocca a una persona normale. Ecc. fohmomai avuto un
posto al sole nella vita e allora me ne sono fato nella morte, mi sono
comprato unloculo con vista mare lo ci volevo mettere pure una
finestrella, ma mi hanno detto che non si puo...ll cimitero écplo e
forse faccio amicizia con le anime che stanno @gno sicuro che
piacera pure a voi questo posto che mi sono speltgpassare I'eternita,
con un bel panorama di fronte, tutto pieno di sdlduce, di mare e di
profumo di campagna ecc. E’ andata maluccio pequesta vita, ma che
ci possiamo fare? Non piangete troppo. Sia fattelanta di Dio...

Vostro figlio Nicolino, dettod sciancatiello
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DELIRIO CACUMINALE ®

Quando la realta supera la fantasia. Ma cos’eé la realta se non un’
invenzione della Fantasia....cacuminale e onnipotente  ?

SCHEDA DI VALUTAZIONE

di un alunno di classe terza elementare

Scritta realmente molti anni fa da un maestro: anche le altre schede
sono state scritte tutte con lo stesso linguaggio
Come dice Pirandello : "Signore, lei sa bene che la vita & piena di infinite
assurdita, le quali sfacciatamente non hanno neppure bisogno di parer
verosimili; perché sono vere.”

L’enucleazione contestuale a carico del nhovum rdobkigico legit-
tima, consentaneamente al continuum, tratti sograsatali,al cacumé”
della omogeneizzazione e rastremanza acquisiticanvertibili, nel
conto dell’ implicanza omeostatica autogestionateitifa con la
identificazione dinamico-partecipativa, alla peogid prospezione
monodico-esituale del nucleo cognitivo, informazlen e produttivo,
argomentabile e trasferibile nel consenso con f@dazializzazione e
frammentazione assiologica degli items ontologidbadistica riduttiva,
rituale equativo sinergico dell’ approvvigionamerdel codice e dei
sottocodici, nella variegatura osmo-tica dei repestielle funzioni.

1 -Cacuminale = sommo ; dal latino “cacumen ” = sommita, cima =

top inglese (da cui top model ; tap model se & bassa). Termine molto
usato dallinsegnante, in preda a “delirio lucido megalomanico ”,
(diagnosi medica), che in un‘altra scheda scrive: “Cacuminale |l
comprensorio ontologico a demarcazione logico-formalizzata,...ecc...a
fronte della fagocitazione remunerativa dell'approvvigionamento estensivo
ed intensivo semiotico-lessicologico, ecc.”
E qui sorge spontanea la domanda: ma quanto cacume di tanti
capiscioni , piu ca’ che piscioni , fallocefali , (dal greco cefalos = testa e
fallus , da cui fallo laterale , grave malformazione sessuale del maschio),
c’inquina , decina e tombola?
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TEMI ASSEGNATI ALL'ESAME DI QUINTA ELEMENTARE
(Dallo stesso maestro, poi fatti cambiare dal direttore didattico)

1 -Ventaglio cronologico dei vissuti cruciali, aigemato col reale
ambientale investigato, al vaglio valutativo esperziale soggettivo, nel
riflesso estensivo del continuum scolare obbligatotrascorso e
prospettive mirate per un proficuo inserimentoeatiedie.

2 -l personaggio o il fatto storico consentanda &ua visuale
acquisitiva.

3 -L’autogestione del tempo libero nelle proieticadozional
prossimali (familiari e/o locali).

PROLEGOMENI

Cesare Marchi critica i “parolatori , maestri nell'arte del dolce dir
niente” ed osserva: “Molti furbescamente evitano la chiarezza e la
semplicita perché non lasciano scappatoie....Alcuni “teorizzatori del buio”
arrivano invece a sostenere che chi & chiaro & poco profondo.” E’ una
specie di sindrome del “genio incompreso ": poiché € molto difficile
comprendere il genio vero, basta essere oscuri per sembrare un genio!
Ettore Petrolini ironizzava contro costoro con il seguente testo .

E adesso vi daro un piccolo saggio del mio ingedie I'ipotiposi
del sentimento personale, postergandpralegomeni della mia sub-
coscienza, fosse capace di reintegrare il propibdettivismo alla genesi
delle concomitanze, allora io rappresentergiiidfrasi della sintomatica
contemporanea, che non sarebbe altro che trissmificazione
esopolomaniacd Che ve ne pare? Che bel talento eh?

Ma io nonci tengq néci tesimai. (E. Petrolini)
Geni si nasce, ed lo nacqui, modestamentéToto)

(I libro mi piacque molto ed it lecquitutto.) (TV Striscia, gaffe vera)
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CONTINUITA’ SCO-L-LASTICA

Questo testo contiene la teorizzazione piu avanzata della continuita
scol-l-astica, che, se coerentemente applicata, farebbe fare alla scuola ,
giunta ormai sull’'orlo di un precipizio , molti passi in avanti.

Alle sogliole del terzomillEnnio, varcate da alcuni annki &
diffuso un nuovo linguaggid,esasperanta Le molteplicibranchie del
saperesi sono sviluppate in modaultiforme, pit multi cheforme, in
modo ittico e apocalittico, da cui il proverbio: €hi dorme non piglia
pesci” E siccome il pesce comincia a puzzare dallaatéstompito della
scuola diventa sempre piu importante e difficilel, tenerdestele teste,a
cominciare dalla valutaziondjagnostica e prognostica agnostica ma
soprattuttoostica, anche per colpa di tutti quegindicatori, indica-
mucche,indicassomari... E il bocciato si rivolge al professore dicenlitog
-Tu bocci, io sboccio (E. Scardaccione)

La scuolaelementare con i suoi2 cicli @, ha gia fatto tantissima
strada, sui dedali del pensiero, I'analisie lasintesi Ed ora in molte
scuole c’é anche isuolabus per il trasporto degli alunni; altri invece
vanno ancora a scuola con un vecchio mezzo didrassgda motofetta.
La scuolamaterna, sebbene con i suoi + modesicicli, e nonostanté&a
calata dei neonati, sulle ali dei piedi, e cioé supedali, e sulle ali della
fantasia, ('importante non & soltantessere lealima anchevere le ali
), ha finalmente trovato la giusta direzione, geaailapotente bussola
degli Orientamenti e delle “Indicazioni.” L'orienta-mento, (prendersi il
mento e spostarlo a destra e sinistra) (A proposito, lo sapete perché Dio
ha fatto 'uomo con un solo mento ? Perché non poteva fare altri -menti . E
poi c'e l'arreda-mento e il riscalda-mento , una bella barba; il raschia-
mento e il taglia-mento , il rasoio; e il suo contrario, I'attac-ca-mento ; il
reggi-mento , fac simile di reggiseno per il mento; [lallatta-mento ,
speciale biberon per il nutri-mento e l'alleva-mento ; il sacra-mento ,
mastodontico e imponente, detto anche skukkia .

1 -Primo ciclo = classi prima e seconda; secondo ciclo = terza-
quarta-quinta, fino alla riforma Moratti, che nel 2004 ha fatto un solo primo
ciclo, fino alla terza media: praticamente un ciclone .
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E poi il tradi-mento (mimare corna al mento); l'arma-mento
(mimare pistola al mento); l'ali-mento (muovere mani incrociate sotto |l
mento a mo’ di ali); I'occulta-mento , piccola mascherina; il firma-mento,
per gli autografi delle star’'s famose; il mento a destra, I'a-ddestra-mento
quello a rapa, I'a-rrapa-mento , quello da cani, I'a-ccani-mento e quello
aguzzo, l'a-ppunta-mento ; il mento a spiga, il fru-mento ; il mento
complice, 'a-mmicca-mento ; il mento crescente, 'au-mento ; il mento da
sera, il doppio mento ; il mento confuso, lo smarri-mento e quello incerto,
il tentenna-mento ; il mento famoso, il monu-mento ; quello storico, |l
risorgi-mento e quello scientifico, I'esperi-mento ; il mento lattico, il fer-
mento e quello appetitoso, il condi-mento ; il mento piu breve, il mo-
mento ; il mento piu duro, il ce-mento ; il mento piu allegro, il diverti-
mento e quello piu gradito, il compli-mento ; quello piu stanco, lo sfini-
mento ; quello disastroso, il falli-mento ; il mento che soffre, il la-mento ;
quello straziante, il tor-mento e quello terrorizzato, lo sgo-mento ; il mento
francescano, fra-mmento ; il mento affettuoso, il senti-mento , e il mento
degli amanti, il godi-mento ; quello dei peccatori, il penti-mento e quello
delle palle e dei pianeti, ormai, penso, venuto a tutti, il gira-mento . Ed
infine il testa-mento , come dice Bergonzoni : “Cadendo dalle scale ha
fatto 4 o 5 volte testa mento, testa mento , ma inutiimente, perché non &
morto.” ) @

L’ orientamento, dicevo, costituisce una delle finalita fondaménta
della scuola, sia per mordici che per isudici Non c’e piu alcun
pericolo, quindi, di restardisorientati: semmai c’e il pericolo opposto, e
cioe di restaralisoccidentati Qualora cio avvenisse, un decigiwo di
bua (che se la fa il bue quando cade, ed e per quéstal bue gli piace
tanto cadere, cosi fa la bud), e subito la rotta s’aggiusta.

Ennio Monax

2 -Denti: dispiaciuti, pieni di rammarico: acci-denti, sorry- denti;
rovinati: sca-denti; infiammati: ar-denti; tenaci: mor-denti; capoccioni:
presi-denti; avversari: conten-denti; che lasciano il segno: contun-denti;
che tagliano: fen-denti; molto fidati: confi-denti; ricchi: possi-denti; che
destano meraviglia: sorpren-denti; al di sotto delle aspettative: delu-denti;
battuti: per-denti; raso terra: ra-denti; rumorosi: stri-denti; cauti: pru-denti;
che se la godono: gau-denti; religiosi: cre-denti; persuasivi: sua-denti;
luminosi: splen-denti; universitari: stu-denti con la stu-carie ...ecc..
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LAMADONA DEMONTEBERICO

Dal quaderno di un alunno di terza elementare di Ca’ Tron di
Roncade, TV. La sorella, sposata da 5 anni, non ha avuto ancora bambini
(tosatei). Lui va con i i genitori al Santuario della Madonna di Monteberico
per chiederLe la grazia di farla rimanere incinta, ma...ll suo tema fu inviato
dalla maestra a “Il Giornale” di Milano che lo pubblico. Eccolo.

Catron, 6 Marso 1954
Tema: Una gita

Domenica siamo ndati a lamadona demonteberico iedete |a
grassia par miasorela che & maridata da cinque aaia gnanca tosatei.
Siamo ndati, poi siamo pregati, poi siamo mangjadi, Siamo vegnuti
casa. O che siamo pregati male o che no si siamiti ca la Madona,
fatosta che & rimasta insinta laltra sorela ché gnanca maridaté.

1 -Questa NOTA €& un testo nel testo e s’intitola SPIRAGLI NELLA
MURAGLIA. (Vedi pag. 290, Gregory Bateson).

Molto bene si capi invece Miguel Pellicer , che il 29/3/1640 riebbe di
colpo una gamba amputatagli 2 anni prima, come fu accertato con un
rigoroso processo, con documenti e testimonianze, tra cui quelle del
chirurgo che l'aveva operato, di cui parla Messori nel bellissimo libro “Il
miracolo : indagine sul piu sconvolgente prodigio mariano ". Messori
parla anche di Peter Van Rudder , il quale “Lavorando come giardiniere, il
16/2/1867 ebbe la gamba sinistra fracassata sotto il ginocchio dalla
caduta di un albero. | medici costatarono la completa frattura di tibia e
perone, separati da un vuoto di 3 cm . Nella diagnosi era scritto: "La
frammentazione dell'osso (frattura comminuta) fu cosi grave che
scuotendo l'arto si sentivano tutte le ossa urtare le une contro le altre
come noci in un sacco ". Gli spezzoni bucavano la pelle, provocando,
non solo atroci sofferenze , ma anche una orribile piaga purulenta. |
calvario dell’ uomo duro piu di 8 anni , durante i quali le visite e le cure,
pur tutte inutili, costruirono un imponente dossier di documenti  che fu
prezioso per il giudice successivo.
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Tra i medici che lo visitarono, e che resero poi testimonianza, ci fu
anche il celebre prof. Thiriart , chirurgo della casa reale belga, che ripeté
la proposta di amputazione dell’'arto : una mutilazione che il Van Rudder
rifiutd sempre con fermezza. La sua gia viva devozione alla Madonna si
era ulteriormente rafforzata da quando anche nel suo villaggio erano
cominciate ad arrivare notizie dei fatti di Lourdes.

Il 7 aprile 1875 il Van Rudder, sorretto dalla moglie, con uno sforzo
titanico e dolori strazianti , prima con un treno e poi su un omnibus a
cavalli, raggiunse il paese di Oostaker, in cui era stata costruita una
riproduzione della grotta di Lourdes e ne era nato un pellegrinaggio locale.
Diamo la parola alla relazione ufficiale : “Giunto davanti alla statua della
Vergine, 'uomo imploro il perdono dei propri peccati e la grazia di poter
riprendere il suo lavoro per mantenere la numerosa famiglia. Subito senti
passargli nel corpo cio che defini “una specie di rivoluzione ". Non
rendendosi ancora conto di quello che era successo, lascido cadere le
stampelle, si mise a correre e si gettd in ginocchio (cosa per lui
impossibile ormai da 8 anni) davanti allimmagine del’'lmmacolata.
Soltanto udendo le grida della moglie si rese conto di essere stato
istantaneamente e completamente guarito  .”

Dira il primo referto, stilato poche ore dopo dai 2 medici curanti: “La
gamba e il piede, assai gonfi, hanno riassunto di colpo il volume
normale , restringendosi tanto che il cotone e le bende sono caduti da soli.
Le 2 piaghe in cancrena appaiono cicatrizzate. Soprattutto la tibia e il
perone fratturati si sono ricongiunti, malgrado la distanza che i
separava. La saldatura risulta completa , cosi che le 2 gambe sono di
nuovo di lunghezza uguale .”

Il visconte Alberich du Bus , notabile della Gran Loggia massonica del
Belgio, senatore del partito anticlericale , si converti al cattolicesimo,
vedendo il suo giardiniere ritornare guarito di colpo dal pellegrinaggio. Per
i 23 anni che ancora visse, Van Rudder fu seguito dai sanitari che,
unanimi, si riconfermarono nella inspiegabilita , (anzi, nella
“impossibilita ") del caso. Le universita belghe, per 23 anni, fino alla
morte del miracolato, seguirono il caso e vollero poi fare l'autopsia che
mostro le tracce chiarissime non solo della saldatura istantanea , ma
anche della crescita dellosso : la relazione scientifica si arrende all
ipotesi di quello che chiama “un chirurgo invisibile e misterioso ”

(V. Messori, “ll miracolo” ; "Uomini, storia, fede” )
(Yves Chiron, “Inchiesta sui miracoli di Lourdes”)
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SBRANDELLA-MENTO

Un’analoga ricostruzione inspiegabile  della mascella fracassata
dai proiettili € avvenuta a suor Carla De Noni, vivente, per intercessione di
San Filippo Rinaldi , salesiano. Saverio Gaeta, in “Miracoli”, Piemme,
scrive: “Il 20 aprile 1945, la trentaquattrenne suor Carla De Noni aveva
lasciato il convento di Villanova per recarsi a Mondovi, distante 6 Km., con
il tramvai delle 13 e 40 per portare un rifornimento di viveri ai partigiani.
Poco dopo la fermata di Biella, un aeroplano inglese sparo alcune raffiche
di mitragliatrice contro il convoglio. —Venni colpita da una furia di
proiettili -, ha raccontato in seguito la suora, -per cui riuscii a stento a
trascinarmi in una casa vicina...Ecc...Il vigile del fuoco Luigi Algarotti
intervenuto per i soccorsi, ha riferito: -Lo spettacolo che mi si presento era

cosi pietoso da commuovermi profondamente...Tutto il mento le
ricadeva sul petto, a brandelli, e la lingua le penzolava in avanti. Mi
parve in uno stato disperatissimo, e quasi agonizzante. Ecc. Il dottor

Fenoglio continud a intervenire per asportare i frammenti d'osso che
mantenevano in atto I'infezione, “cosicché alla fine, fra i 2 monconi ossei,
rimaneva uno spazio che ne interrompeva la continuita per circa 6 cm ”.
Ecc...Per tutto maggio e giugno la comunita continud a pregare con
fiducia don Filippo Rinaldi , in odore di santita. Ecc...

Proprio sul finire di giugno , un pomeriggio, suor Carla dormi per
circa un'ora e mezza. Al risveglio si accorse che qualcosa di eccezionale
era accaduto: “-Provai una sensazione di benessere, di forza: mi sentivo
bene. Mi alzai, per la prima volta dopo il 20 aprile, mi avvicinai al lavandino
e mi sedetti. Volli togliere le fasciature che sorreggevano il mento, e con
mia grande commozione mi accorsi che il mento non cadeva piu . Vi
portai le mani e sentii che vi era dentro del duro e che la lingua stava al
suo posto . Potei chiamare, per la prima volta, la sorella che era nella
camera vicina, pronunciando bene le parole .”

Lo stupore di suor Maria Celina e della madre superiora, subito accorse,
fu ovviamente enorme. “-Quando giunse il dottor Fenoglio per la
consueta medicazione-, ha proseguito suor Carla, -non gli dicemmo niente
dell'accaduto: lo vidi farsi pallido allorché, palpando il mento, si accorse
del cambiamento operatosi in me. Indugio nella palpazione...e lo intesi
dire: -Qui c’e di nuovo I'osso ! Ricordo che con lui c’era un suo bambino
al quale dissi: -Fatti bravo anche tu come il papa, che toglie e fa rinascere
le ossa. Al che il dottor Fenoglio , pur poco praticante in fatto di religione,
rispose: -lo non son capace a far di queste cose: € stato qualcuno molto
superiore a me . Ecc.. ecc...
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Il professor Matli andd ancora pit a fondo, ponendo in risalto la
demolizione delle parti molli, soprattutto del pavimento della bocca: “I
proiettili che colpirono la suora, provenienti da una mitragliatrice aerea,
hanno un effetto veramente devastante . Il ripristino degli elementi
muscolari numerosi, complessi, importanti per il normale dinamismo della
cavita orale e per la fonazione € da considerarsi eccezionale , ecc.”
Secondo il professor Fortunato , a dimostrazione che la guarigione di
suor Carla non &€ un evento naturale, c’é anche la conservazione della
curvatura dellarea mentoniera: “Il ripristino del normale rapporto
anatomico ecc...non pu0 essere spiegata dalle attuali conoscenze
mediche.” (Saverio Gaeta, “Miracoli”, Piemme)

GIOVANNA

Un’ altra guarigione, per intercessione di Giovanni XXIII, e quella di
Giovanna La Terra Majore. Ammalatasi a 9 anni, totalmente paralizzata
per 23 anni, con gravi patologie, ormai ridotta in fin di vita, il 13/5/" 67,
all'eta di 54 anni, guarisce improvvisamente. Racconta Armando Pavese :
“Nei primi mesi del '67, avendo capito che la sua vita stava per finire
Giovanna, che aveva ormai 54 anni, ordind la bara ...Una sua amica le
portdo da Roma un'immagine di Papa Giovanni e la incitd a pregarlo per
guarire. Giovanna invece lo prego perché l'aiutasse a sopportare le
sofferenze e la facesse morire presto. Fece appendere I'immagine sopra il
letto e, durante il giorno, si rivolgeva spesso a lui. ....A maggio la
situazione peggioro e il 13 maggio ricevette I'estrema unzione ed entro in
agonia. Era sola nella stanza e senti come una forte scossa in tutto il
corpo sudando freddo. Poi senti una violenta spinta dietro la schiena ,
come se qualcuno volesse buttarla giu dal letto. Lei aveva paura e
pregava. Poi di nuovo si ripeté la spinta. Voleva chiedere aiuto, ma, come
in un incubo, non riusciva a parlare. Poi si senti afferrare le spalle da due
fortissime mani che la alzarono di peso e la misero in piedi in mezzo alla
stanza. Da quella posizione vide i piedi rattrappiti che si stendevano; il
ventre gonfio come una botte che si afflosciava, riprendendo la forma
normale . Il colorito cianotico della pelle scomparve. Una forza la induceva
a piegare le gambe e ci riusci. Comincio a piangere non capacitandosi di
quello che le stava succedendo. Finalmente grido: -Rosina, sono guarita !
La sorella entro di corsa, e, vedendola in piedi, svenne dallo spavento .
Giovanna, dopo 23 anni era in piedi. Il dolore era svanito e Giovanna si
reggeva benissimo in piedi, ma non riusciva a camminare perché
perdeva 'equilibrio.
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Nei giorni seguenti i medici sfilavano davanti a Giovanna per

controllare il prodigio . Se non ci fossero i severi processi con filtri
ripetuti di medici specialisti , questa potrebbe essere una delle tante
storie di prodigi che fioriscono per ignoranza o scherzo. Ma esiste la
malata,.....c’@ una vita di controlli medici , ci sono dei muscoli atrofizzati,
una serie di patologie parallele, e c’é la guarigione improvvisa ecc...
Ma la storia non € finita , perché Giovanna ancora non camminava .
Trascorrono 17 giorni e la mattina del 30 maggio, mentre era nel
dormiveglia, Giovanna si sente chiamare per nome. Apre gli occhi e
vede papa Giovanni che si avvicina, le mette una mano sulla spalla e le
dice: -Giovanna, non ti scoraggiare. Ti sorreggo mentre cammini. |l
miracolo I'hai avuto. Va' e cammina sicura. Giovanna prende la mano del
papa e la bacia. Il papa scompare: Giovanna si alza e comincia a
camminare. All'eta di 80 anni continuava a camminare benissimo.

ALEXIS CARREL

Jean-J. Antier e Jean Guitton , nel libro “Poteri misteriosi della

fede”, parlano di Alexis Carrel , premio nobel per la medicina nel 1912:
"Se mai esiste un osservatore imparziale, lo fu Alexis Carrel a Lourdes.
Giovane medico , ateo dichiarato, & scaraventato nel 1903 in un’avventura
incredibile. Si trovava sul treno degli ammalati di Lione, avendo accettato
di sostituire il medico volontario impedito di partire. Carrel deve assistere
una ragazza morente, Marie Bailly, che soffre di peritonite tubercolare
ereditaria all'ultimo stadio. Il suo medico ha accettato con rammarico di
lasciarla partire, convinto che sarebbe morta durante il viaggio. Il viaggio in
effetti va male e Carrel deve sostenerle il cuore con iniezioni. Davanti alla
grotta Carrel non la perde mai di vista: lei peggiora sempre piu ed egli si
aspetta di vederla morire da un momento all’altro. Allora dice: ” -Se costei
guarisce, sarebbe davvero un miracolo: crederei a tutto e mi farei
monaco.”
Narra Armando Pavese: “Mentre avveniva il trasporto nella Piscina, un
medico dichiard la ragazza in agonia . Le dame non l'immersero e la
bagnarono solo con 'acqua sul ventre enorme e poi la portarono davanti
alla grotta. Mentre la gente pregava, Carrel trasali guardando la morente,
perché l'aspetto cadaverico sembrava scomparso e il viso era meno
pallido. Penso di avere un’allucinazione , si avvicind0 e costato che il
respiro non era piu affannoso: la figura della moribonda si trasformo.
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Il medico penso d'impazzire perché, sotto i suoi occhi, il volume del
ventre enorme stava diminuendo. In 20 minuti , fra le 14 e 40 e le 15 il
ventre divento piatto . Il cuore ritorno a battere regolarmente.....Carrel &
sconvolto e si chiude in albergo: errore di diagnosi o & diventato pazzo?
La sera va allospedale e deve arrendersi : I'agonizzante cianotica € una
persona normale.” (A. Pavese)

Jean Guitton osserva: “Carrel sbalordito osserva e annota tutto. Marie
Bailly, riportata in ospedale, chiede da mangiare; si alza, cammina, &
normale: tutti i medici presenti la controllano accuratamente. Un po’ in
disparte, Carrel avverte la provocazione di un immenso sconvolgi-
mento : gli manca la terra sotto i piedi , tutte le sue certezze scientifiche e
i suoi dubbi filosofici sono spazzati via. “Era la cosa impossibile-, scrive, -il
miracolo si era verificato! Che impressione spaventosa e deliziosa offre
guesto spettacolo unico della vita che rapidamente entra in un organismo
quasi distrutto!” La guarigione di Marie Bailly sara definitiva e lei si fara
suora, consacrando la sua vita agli ammalati, e morira a 57 anni. Dopo un
lunghissimo e doloroso itinerario, che va da I' "Uomo questo sconosciuto”,
fino alle “Riflessioni sulla condotta della vita”, Carrel si convertira " (J.J.
Antier - J. Guitton) Carrel osserva: "Poca osservazione e molto
ragionamento conducono all' errore. Molta osservazione e poco
ragionamento conducono alla verita.” Come dicevano gli antichi: “Contra
facta non valent argumenta.” (Contro i fatti non valgono i ragionamenti).
Non senza una rigorosa verifica dei fatti stessi, ed una approfondita
riflessione sul loro significato , per cercare di trovare il bandolo della
babelica matassa esistenziale, una bussola ed un qualche praticabile
sentiero nella fitta giungla e nell’ inestricabile e tragicomico labirinto di
guesto mondo, dove “le vie del Signore sono infinite, ma la segnaletica
lascia a desiderare.” (R. Sonaglia)

RITA TASSONE E FRATEL COSIMO

Fra le centinaia di persone che possono ringraziare la Madonna dello
Scoglio e fratel Cosimo c’e la signora Rita Tassone, sposata e madre di 2
figli. E’ stata la prima a raccontare la sua storia davanti al pubblico
televisivo, vincendo ritrosia e timidezza. “lI medici non mi hanno mai
nascosto la veritd: avevo un tumore osseo, una osteomielite tifoide, che
per 13 anni mi ha costretta a letto con le gambe paralizzate, in preda ai
dolori piu atroci che solo la morfina poteva alleviare.
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Uscivo di casa per essere ricoverata in ospedale, qui da noi, in
Calabria, e a Milano: sono stata operata 8 volte e sempre sono rimasta
senza una speranza in piu. Nel 1988 il medico di famiglia ha detto che mi
restava solo il tempo di pregare, e di spendere gli ultimi momenti di vita
accanto ai miei figli...Proprio in quei giorni avevo sentito parlare di fratel
Cosimo e della Madonna dello Scoglio. D’istinto ho detto a mio marito di
portarmici, lui ha risposto che rischiavo di morire a Placanica, ma di fronte
alle mie insistenze non ha voluto privarmi di quello che era in fondo il mio
ultimo desiderio.

Siamo arrivati in auto fin dove era possibile, e poi sulla sedia a rotelle
sono giunta di fronte alla statuetta della Madonna. Ho cominciato a
pregare con intensita, chiedendo di poter soffrire il meno possibile. Una
lunga fila di gente era in attesa di essere ricevuta da fratel Cosimo. lo ero
sempre con i miei dolori e stringevo i denti, ma devo dire che mi sentivo in
pace con me stessa. Fratel Cosimo a un certo punto esce dalla sua
stanzetta e si mette a pregare di fronte a tutti, a voce alta. Sono subito
attratta dal suo sguardo. Avverto che anche lui mi fissa e sento che dice:
“-C’e una donna che & venuta qui trascinando le sue gambe paralizzate da
molti anni. Voi credete che Gesu possa guarire il suo male? Credete che
possa veramente farlo? E allora io dico a questa donna di fare come
Lazzaro quando Gesu gli disse: -Alzati e cammina ! ...lo dico a questa
donna che Gesu I'ha guarita e che puo alzarsi e camminare.”

Ho avvertito subito una forza che mi spingeva alle spalle, mi sono
sollevata di scatto dalla sedia a rotelle e ho cominciato a salire i gradini
della chiesetta. Mio marito , accanto a me, era come pietrificato : mi ha
poi detto che camminavo senza toccare terra, che ero come sospesa in
aria, che sembravo una piuma al vento. Mi sono inginocchiata davanti alla
statuetta della Madonna, sono ritornata indietro e vedevo mio figlio piu
grande che si dava pugni in testa credendo di avere un'allucina-zione .
Fratel Cosimo mi guardava da lontano, mi ha visto camminare e ha sentito
le mie urla di gioia quando mi sono resa conto di quello che stavo
facendo. Sono scoppiata a piangere, mio figlio e mio marito mi
abbracciavano, la gente intorno gridava alleluia e anche io ho ringraziato
Gesu e sua Madre pregando nelle braccia di fratel Cosimo. Tutti i medici
che mi hanno successivamente visitata hanno accertato la scomparsa
improvvisa del mio sarcoma osseo e tutti hanno parlato di guarigione
miracolosa . La sedia a rotelle, compagna di 13 anni della mia vita, &
rimasta a Santa Domenica di Placanica, dove io ritorno sempre per
ringraziare il Signore e per pregare che altre persone possano avere la
mia stessa gioia.” (Piero Vigorelli, Miracoli, PIEMME)
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SIRACUSA 1953

Esattamente cinquant’anni fa, fra il 29 agosto e il 1 settembre 1953 ,
si verifico a Siracusa una delle piu straordinarie manifestazioni mariane,
con una prolungata e ripetuta lacrimazione di un quadretto di gesso
raffigurante il sacro cuore di Maria, in casa di Antonina Jannuso , guarita
improvvisamente dai gravi problemi di salute e fortissimi dolori associati
ad una gravidanza. (S. Gaeta: “La Madonna & tra noi”, Piemme) Umberto
Cordier, nel suo volume “Guida ai luoghi miracolosi d'ltalia”, osserva:
“Questo caso di lacrimazione, documentatissimo , pud considerarsi una
prova scientifica dell'effettiva realta di simili fenomeni. La lacrimazione
suscitd un’emozione grandissima in grandi masse di fedeli e di scettici.
Ecc...Nei mesi successivi si verificd in Italia un’intensa ondata di miracoli,
fatti singolarissimi e guarigioni eccezionali.”

Isidoro Sparnanzoni - Stefano Petracci

PASQUALINA LA MONTESANTA, una leggenda del novecento
ed. Cattedrale, Ancona ‘08

“Persone come Pasqualina Pezzola -, scrive Caterina Kolosimo,-
sono rarissime .” Nel giro di pochi decenni la sua fama si sparse in tutta
Italia e anche all'estero. A quel tempo non c’erano ancora le tac e
Pasqualina era un’autentica Tac umana. Cosi cominciarono a ricorrere a
lei anche i medici, dapprima quelli locali, poi anche i luminari della scienza
medica. Dino Buzzati la defini “il fenomeno paranormale per eccellenza,
un fenomeno eccezionale ed esclusivo.” lo stesso ho conosciuto
“Pasqualina”, donna semplice e buona, nata nel 1908 e morta nel 2005,
che ha aiutato tantissime persone senza chiedere niente, se non piccole
offerte volontarie, che talvolta lei stessa faceva a qualche persona
bisognosa. In particolare era in grado di fare diagnosi accurate, anche a
distanza, rigorosamente verificate in molti casi anche dai dottori, e di
andare in trance recandosi in posti anche molto lontani , in poco tempo,
riferendo poi fedelmente quello che aveva visto, come & stato
rigorosamente verificato anche da molti medici e studiosi.
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ATTENTI AL CICAP! E A PIERO ANGELA!

Tutti ciarlatani? Come dicono quelli del CICAP? (Comitato di controllo
delle affermazioni sul paranormale), tra cui Piero Angela. Non si fara mai
troppo per smascherare gli imbroglioni, e per questo il lavoro del CICAP
va apprezzato, ma non si puo fare di ogni erba un fascio e buttare via
con l'acqua sporca anche il bambino , che magari ci mette in crisi. Alla
pag. precedente ho citato Pasqualina, che M. Polidoro , del CICAP,
liquida con lipotesi del “cold reading” (lettura a freddo), usata da tanti
imbroglioni, che osservano la persona che va da loro e la fanno parlare
per carpirgli le informazioni, fingendo poi di “indovinare” quello che in
fondo la stessa persona, e/o i suoi familiari, hanno detto o manifestato, in
modo pit 0 meno esplicito. Pasqualina pero, spesso, neanche la vedeva,
la persona, né la conosceva, come nelle tante diagnosi a distanza. Nel
libro citato, a pag. 262, si osserva: “ll CICAP da un lato discredita le
testimonianze come mezzo di conoscenza,.... dallaltro, in modo
contraddittorio , vi fa ricorso...avvalendosi dell'unica testimonianza del
fisico Paolo Diodati. Le testimonianze a favore dell’ esistenza del
fenomeno paranormale di Pasqualina sono state invece acquisite dal 1934
fino alla morte della sensitiva, nel 2005. Si possono annoverare come
testimoni: dottori, professori universitari, scrittori, registi, scienziati, filosofi,
esploratori, attori, cantanti, giornalisti, avvocati, gente di ogni estrazione
sociale....... In qualsiasi processo...sara arduo e sospetto presentarsi con
un’unica prova testimoniale a fronte di un campione estratto da oltre
300.000 testimoni .”

Anche I'Unione Sovietica ricorreva a persone con tali poteri per lo
spionaggio, ma di nascosto, temendo che cid mettesse in crisi I'ideologia
materialistica! Su “OGGI” del 6/8/'03 si parla di Anna Innocenti, accortasi
per caso di essere una brava rabdomante. E di un geologo che si fa
accompagnare da lei dove, in base ai suoi calcoli, ci dovrebbero stare
delle vene acquifere, ma prima dell’alba, per non farsi vedere!

Non & che magari anche quelli del CICAP, furtivamente, tomi tomi...

Il CICAP, infine, se avesse riconosciuto i poteri paranormali di Pasqua-
lina, avrebbe dovuto sganciarle i 2 miliardi di lire promessi a chi fosse
riuscito a provare di possederli: ma chi glieli materializzava al CICAP
tutti quei soldi? E allora, per il caso Pasqualina, possiamo anche capirli, gli
“scienziati” cicapini. Ma come spiegare che gli stessi giungono a negare

altri fatti documentatissimi , come i famosi “voli”, di Giuseppe da
Copertino ? Se lo chiede anche Goffredo Sebasti , nel suo libro,
rigorosamente documentato, “ll caso Giuseppe da Copertino”,

SUGARCO edizioni, pag. 114-115.
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UN ESERCITO DI SCIMMIE SCRIVERA' L'AMLETO

Cicerone, nel “De natura deorum”, scrive: “Come non provare
meraviglia che dalla casuale unione di atomi sia derivato il mondo con
tutti i suoi splendori? Sarebbe come se si radunassero innumerevoli
esemplari delle ventuno lettere dell'alfabeto, si gettassero a terra e si
costituissero tutti gli annali di Ennio : un risultato che il caso fortuito non
riuscirebbe a realizzare neppure per un solo verso .”

Tuttavia, in seguito, tutti a criticare I'elementare ingenuita di questo
stupore, in nome dei principi della probabilitd e della legge dei grandi
numeri. Nel 1913 il matematico francese Emile Borel , nel trattato
“Meccanica, statistica e irreversibilita’, sosteneva che un milione di
scimmie ammaestrate a battere a caso, per 10 ore al giorno, sui tasti delle
loro macchine da scrivere, sotto la sorveglianza di un caposquadra
analfabeta, sarebbero state capaci, con disponibilita di tempo, a digitare la
copia esatta di tutti i libri, di ogni genere e lingua, della piu ricca biblioteca
del mondo. Una quindicina di anni dopo compare l'ancor pit famoso
remake inglese, a cura di Arthur Eddington , successore del figlio di
Darwin alla cattedra di astronomia di Cambridge: “Se un esercito di
scimmie battesse a caso su macchine da scrivere per un tempo
sufficiente, prima o poi esse scriverebbero tutti i libri del British Museum.”
L'immagine é troppo accattivante per essere lasciata cadere nell'oblio, ed
infatti viene ripescata da molti autori e condita nei vari generi letterari. Ma
non appena le capacita computazionali delle macchine lo hanno permesso
alcuni studiosi si sono accinti alla verifica. Set Lloyd , pioniere dei
computer quantistici al Mit e autore di una variante interessante
del’argomento esposta nel libro “ll programma universo”, ha voluto
calcolare la probabilita di scrittura casuale dellAmleto da parte di una
scimmia, giungendo al seguente risultato: assegnando un congruo tempo
per ogni battuta, e non considerando la variabile maiuscole/minuscole,
occorrerebbero 14 miliardi di anni per scrivere la scena prima dell'atto
primo dellAmleto, ovvero, grosso modo, il tempo intercorso dal big bang
ad oggi. Nel frattempo Nick Oggard , ha fatto di piu sul versante della
simulazione, creando [l'apposito programma “Monkey Shakespeare
simulator”, e un sito per assistere all’esibizione. L'ultima documentazione
stimava che, dopo 2.737.850 milioni di miliardi di miliardi  di anni, erano
usciti 24 caratteri consecutivi  del secondo atto dell’Enrico IV. Morale:
non dobbiamo pretendere poi troppo dal buon vecchio cieco caso.
(Andrea Vaccaro, ridotto; su Avvenire, 8 ottobre '09)
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SPIRAGLI NELLA MURAGLIA
CHE HA IN CIMA COCCI AGUZZI DI BOTTIGLIA

Prodigi e meraviglie ! Ma anche abominevoli mostruosita , orribili e
spaventose tragedie, inaudite e squallide miserie, dilemmi e paradossi
assurdi! Immenso stup-orr-ore tra I'assurdo e il Mistero, sui cui vertigi-
nosi e sconcertanti abissi, di tanto in tanto, forse si aprono squarci.

“Tutta la fede si fonda sui miracoli .” (Pascal, pensiero 808).

Che si fondano sulla fede, che si fonda sui miracoli , che si fondano sulla
fede, che nasce dalluovo che nasce dalla gallina che nasce dall' uovo
che si fonda su un miracolo.

Infatti, come dice il nobel Francis Crick : “L’origine della vita sembra allo
stato presente appartenere all'ordine del miracolo .”

L'universo € un “colpo” perfettamente organizzato, il prodotto di una
formidabile intelligenza. (Fred Hoyle, astronomo)

Per dare un’idea della precisione incredibile con cui sembra che
'universo sia stato regolato basta immaginare la prodezza che dovrebbe
compiere un giocatore di golf per riuscire, tirando dalla terra, a far
entrare la palla in una buca situata sul pianeta Marte. In altre parole, la
probabilita matematica che l'universo sia stato generato dal caso &
praticamente nulla . (Igor Bogdanov, astrofisico)

-Dio ha fatto tutto con la massima perfezione -, diceva un teologo.
-E io che sono un cesso, un pezzente miserabile, un fallito derelitto, un
misero rottame umano ?-, gli chiese un poveraccio.
-Anche tu, come disgraziato , sei perfetto !

E la povera Saffo, poetessa bruttissima, si doleva amaramente:
“Quial fallo mai, qual si nefando eccesso
macchiommi anzi il natale, onde si torvo
il ciel mi fosse e di fortuna il volto? Ecc....
...Incaute voci spande il tuo labbro...i destinati eventi
move arcano consiglio. Arcano é tutto .....

G. Leopardi, ” Ultimo canto di Saffo”

Nella prossima ri-Creazione , il Padre-terno non potrebbe farci fare
un po’ a turno a vincere un ambo? Ad essere sani, ricchi e belli, e poi
malati, poveri, cessi e sfigati? Cambiandoci magari ogni 2 o0 3 anni...
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Dio non gioca a dadi. (A. Einstein)

Un po’ di scienza allontana da Dio, ma molta riconduce a Lui. (Pasteur)

Come é successo ad Anthony Flew , da 25 anni uno dei piu noti e
fermi sostenitori dell’ateismo , che scrive: “Non € piu possibile tenere in
piedi una teoria meramente naturalistica degli organismi viventi.”

John Lennox , matematico di Oxford scrive: “Siamo impressionati
dalle informazioni genetiche necessarie per la costruzione di un essere
umano. Penso sia difficile supporre che queste informazioni non derivino
da una fonte razionale. Non siamo pezzi di materia che I'evoluzione getta
via e consegna all’'oblio.”

Una bella supposta ! O una povera umanita USA e getta?

Perché giace una creatura nel fondo delle tenebre

ed invoca qualcosa che non esiste?

Perché cosi avviene?

Non c’é nessuno che ode la voce invocante nelle tenebre.
Ma perché la voce esiste? (P. Lagerkvist)

Perché c'e qualcosa anziché niente ? Questo “non so che” che ci

separa dal nulla? Che cosa € successo all'inizio dei tempi che ha dato vita
a quello che esiste? A questi alberi, questi fiori, questi passanti che
camminano come se niente fosse ? Gli oggetti piu familiari possono
condurre agli enigmi piu inquietanti. (Jean Guitton, "Dio e la scienza.”)
Come dice Einstein : "La piu bella e profonda emozione che possiamo
provare € il senso del mistero.” Ma attenti al mistero ! Immenso buco
nero che fagocita il pensiero. Il mago Oronzo infatti racconta: “Un
giornalista mi chiese qual era il mio compito di mago. lo gli risposi: -1l mio
compito & divertire e stupirla! E la gente diceva: -Va, stu pirla ! Ride e
intanto Oronzo gli sfila il portafoglio !” (R. Cremona)

Pascal osserva desolato: “Mi guardo intorno da tutte le parti, e non
vedo che oscurita . Ma vedendo troppo per negare e troppo poco per
essere sicuro, mi trovo in uno stato miserevole.” (Pensiero 229)

Che chiméra é dunque 'uomo? Gloria e pattume dell'universo.
(Pascal, pensiero 434).

In questo mondo devi essere matto . Se no impazzisci . (L. Fetchner)
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E andando nel sole che abbaglia / sentire con triste meraviglia /
com’e tutta la vita e il suo travaglio / in questo seguitare una muraglia
/ che ha in cima cocci aguzzi di bottiglia. (E. Montale)

Ma non c’e forse anche qualche spiraglio ?

C’é abbastanza luce per quelli che non desiderano che di vederLo e
abbastanza oscurita per quelli che hanno una disposizione contraria.
Pascal: pensiero 430

Incomprensibile che Dio esista ; incomprensibile che non esista .
(Pensiero 230) ParaDIOsso di Pascal

Le vie del Signore sono infinite; ma la segnaletica lascia a
desiderare. (R. Sonaglia)

-DIO C'E’, ORA C'HO LE PROVE! -, scrive Libero (M. Ceccherini),
incantato dalle stupénde ballerine , nel film “Il ciclone ", di Pieraccioni .

Sui muri di Roma: DIO CFE’
E sotto: O CE FA
Beretta-Broli

Se Dio esiste chi € ? Se non esiste, chi siamo ? (Gesualdo Bufalino)

Gli uomini, per superare il mistero del mondo, sono ricorsi al
mistero di Dio. E gli scienziati, (alcuni: n.d.a.), per superare il mistero di
Dio sono ricorsi al mistero del Caso. Che € il piu misterioso di tutti.

G. Pontiggia

Tutta la Creazione tende alla ri-Creazione . Sia il creazionismo che
I'evoluzionismo convergono e si risolvono nel ri-Creazionismo .

Ennio Monax

Il passo supremo della ragione € riconoscere che c'e€ un’infinita di
cose che la sorpassano. (Blaise Pascal, pensiero 267)

Matto & chi spera che nostra ragione

possa trascorrer l'infinita via
che tiene una sustanza in tre persone. (Dante, Purg., Ill, 34-36)
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A DENTONI NEL BUIO

Corrado Guzzanti, messia del dio Quelo , con Marco Marzocca come “spalla”.

Guzzanti: -Volevo dire al mondo che in queste ah@matoco c'e
grossagrisi, c’@ molto egoismo. Qua la gente non sa piu quatidme
antanto su questa téra, qua la gente non sa pitaygdamo facento su
questa téra....Ti chiedi‘come mai”, i “come dové nel mondo. Dove
chi? Perché quando? Dov’é la risposta? Ti chietguasi quasf, e
miagli nel buio e vaia dentoni nel buio, ma la risposta non la devi
cercare fuorila risposta e dentro di te e perocé sbagliata

Marzocca: -Ci sono tanti interrogativi, tanti perché, targeandi
domande, tanti problemi irresolvibili. E di fronte questi 'uomo ha
soltanto3 opziont

A -E’ possibboledare delle risposte.

B -Non é possibbolalare delle risposte.

C -E’ impossibboledare delle risposte.

Guzzanti: -lo sono un Messia e porto la parola: la parol@uilo.
Marzocca: -Ce parli de quarghe miracolo de questo dio petqie.
Guzzanti: -Tu come la vedi?
Marzocca: -Che ne so: ha moltiplicato i pani, ha moltiplcapesci.....
Guzzanti: -La seconda che hai detto: pesci, mottiplicatesq
Marzocca: -Ha moltiplicato i pesci? E come ha fatto, scudPe
Guzzanti: -Mah, per esempio.... Tu ciave®ipescj mottiplica pe’ 3 e fai
9 pésci....oppure ciai 3 pésci, mottipliger 4 ugualel6 pesci..
Marzocca: -Eh no, caro mio, 8 4 non fa 16; X 4 fa 12 pesci a casa mia!
Guzzanti: -E questo &n miracolo vedi!

Corrado Guzzanti

1 -Paolo Bertrando , nel commento al libro “L’'umorismo nella comu-
nicazione umana’ di Gregory Bateson, osserva: “le esperienze indicibili
fanno parte dei paradossi della condizione umana, che siamo obbligati ad
accettare. Forse il miglior modo di esprimerli, di dirli e non dirli , € una
buona battuta .” (Vedi pag. 290)
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Riccardo Cassini

Riccardo Cassini scrive con surreali linguaggi maccheronici , sottili
giochi di parole e ardite acrobazie verbali, mescolando litaliano col latino o
l'inglese o lo spagnolo, come nel famoso “Nutella nutellae — liber magno”,
che inizia cosi: “Nunzio Filogamo vobis, maximo gaudio: habemus
pappam!” Un fac simile, piu fac che simile , dei testi di Bergonzoni, che
li va sbergonzonando in giro, per i teatri. Sabotando il linguaggio, come
osserva Marina Mizzau.

ERA BUIO PESTO ALLA GENOVESE

Era buiopesto, alla genovese. Ecc...

Era una di quelle notti in clé nebbiasi affettava cokoltello e la
mortadella si fendeva cofifari gialli. | lampioni ametano aspettavano
I'altro metano per ricongiungersi e formare gsedere intero.Ecc...

Erabuio pesto, alla genoveseéNel viale alberato, una macchina era
appena andateontro un cronco, troncoun tronco, contro untronco di
un acero. La macchina: distruttbacero: contusqg i rami: secchi; le
foglie: morte; l'autistasi disperava si disperavadi poterlo salvare....

Erano davvero troppe questette considerando leette ignotee le
sétte note/ma questa @n’altra musica. § (Frase bisenso)

Una radioprivata di tutto trasmetteva I’ "Esecuzione”, una trasmis-
sione gountate, mirate, fuocolFrase bisenso)

Di solit God (God is the nome d’art of Dio), virscat lotto, infact
He is soprannominatdeadre Terno.

If you ci pens well, the italian parotéssd significs, letteralment,
“termino”, mentr, in reality, when you go in the cess isgprthe moment
that you ‘1niz” to do something (mistér of the language).

Mio zio Gesualdoin effetti si chiamava solaldo, ma poiché non si
faceva vedere mai, quando compariva tutti esclam@avsesu Aldo!
Di qui il nome.
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Alessandro Bergonzoni

Pregavo anani giunte, senza sapere da doy&ase bisenso)
Il cavo orale: centinaia di metri davo orale..(Frase bisenso)
Vorrei uncane da punta che temperi le matite come dico io.

| numeri parlano dasoli: sono lelettere che piu facilmente trovano
compagnia.

Nato da genitorZigani e nonniviolini, figlio di seconde nozzedi
terzo letto ma diprimo pelo ecc....

Erano lel2 suonate ma anche le altre ore non sembravénto
intelligenti! Mettemmo avanti le lancette dell’orologio: cosi,r pe
ingannareil tempo.

Spesso mi sento in colpa e per punimiisculacciq mi sculaccio,
mi sculacciosempre di piu, finché non la vedo apparire, masay con
un sedere abnorme! Lei! Si e lgiiss culaccid (Frase doppia)

Il dottore comincio a fare una bella visita...comiei massaggiarle
i piedi e le disse: -Ma lei higpiedi congelatl Lo sa chese li sgeldi deve
mangiare immediatamente, vero? Quandoavwaertito i primi dolori?
-Li ho avvertiti prima che arrivassero, dottore, cosi hon sonoveTaiti.

Appena ti vidi cominciai anangiarti con gli occhi, guardarti con
la boccg baciarti con leorecchie tu mi dicesti fnostro”, io ti dissi “si
mostrami tutto.” Lei era una donna che amava i rappgitéema-
trimoniali ? Magari! Dopo il matrimonio? Magari! Lei amava i rapporti
durante il matrimonio! Scene di lascivia, parroco impazzitestimoni
che non sapevano dove guardare, maai successa prim

Era la notte del 10 agosto e San Lorenzo si pulienti: il cielo era
pieno distuzzi-cadenti Lo spazio era pieno di anziani: era diventato
I'ospizio. | tonni cantavandntonnati; i merluzzi fischiuzzavang i cani
latravano negli abbaini e abbaiavano nelle latrine. Sentendoli, una
mucca, grandevacca muggi forte: -Muuuuhhh! E un’altra mucca muggi
anch’essa:Gecoslomuuhhh Era unacecoslo-vacca

(Alessandro Bergonzoni - Boris Makaresko - Ennio Monax)
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POESIE E BATTUTE CATAR-CAUS-TI-CHE E BONSAI

Mi é bastato vedertia lontano per capire
guant’era grande la tua bellezza.

Mi é bastato vederti da lontano

per capire quanto gia ti desideravo.

Mi é bastato vederti da lontano

per capire quanto ti avevo aspettato!

Mi e bastato vedertia vicino per capire

che da lontano non ci vedevo pit un tubq!

Flavio Olrg
“Poesieatartiche’

T'amo
témo
Leonardo Maneéra

Chinon e sposataon sa cosa significa
tornare a casa e trovare calore umano,
affetto e comprensione; io lo so:
significa che hebagliato casa

H. Youngman

-lo, per il mio25° di matrimonio, ho
portato mia moglie in una stupenda isolg
delle Maldive in mezzo all’'oceano!
-E per il 50° che cosa fai?

-La vadoa riprendere!

Amore:paroloni prima,
paroline durante parolaccedopo.

Madame De Savigny

lo non ho che te.
Tu non hai che me.
Non abbiamo granché.
Enrico Montesang

L'’ARRAMPICATORE SOCIALE

Saliva, saliva, saliva
saliva, saliva, saliva..
E restd a bocca asciutta.
Enrico Montesano

OH BACO!
Ed é subitseta. (E. Jacchetti)
OH MUCCA!

Sonante il batacchio pesante
pungente il fastidio

della pioggiabattente

batacchio e pioggia,

pioggia e batacchio

oh mucca, che vita del cacchio!

SE TU M'AMASSI

Lei gli diceva: Se tu m'amassi.
Poi gli scriveva: -Se tu m'amassi..
Gli sussurrava: -Se tu m'amassi..
Lui le rispose:

-Ma no che not'amassd

Enzo Jacchetti,
“Il pensieroBonsar’
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L’A-...PE-CHE-RONZA

L'a-pe-nsionata L'a-ping e I'a-pong

(Zapelda) L'a-pe-rnacchia

C’era una pecora vecchia e stranonza,
cera una voltd’'a-...pe-...che-ronza.
L’ape piu dolce e sopraffina,

di cioccolatol'a-pe-...rugina.

Gioca a dama mentre cammina
sulla scacchiera: l&a-pe-...dina.
L’ape quadrupede biri... chi-ovi-na,
I'ape che bélal’a-pe-...corina.

L'ape preziosa in medicina,

contro ogni morbol’a-pé-...nnicillina.
L’ape d’oro, quella piu ambita,
sbrilluccicante: #a-pe-...pita.

L'ape sfigata che non ha niente,

la miserabile: &a-pe-...zzente

L'ape lucciola e meretrice,

I'ape di stradal'a- pé -...ccatrice
L'ape che viaggia per lavorare,
avanti e indietrol'a- pé -...ndolare.
Per chi cia sonno & I'ape piu bella,
I'ape che dormea- pé -...nnichella

L'ape mafiosa che i complici addita,
che aiuta i giudici: €a-pe-...ntita.
Si offende sempre per ogni cosa,
I'ape sfregnatal’a- pé -...rmalosa
L'ape noiosa che ad ogni istante
rompe le scatolda- pé -...tulante.
L'ape depressa e sempre trista,
che vede nerd‘a- pé -...ssimista

E’ un’ape arguta, scaltra e capace,
intelligente:l'a- pé -...rspicace
L'ape terribile, la guastafeste,

che sterminava: essd’a pé -...ste
L'ape che sfodera il pungiglione,

e lo conficcal’a- pé -...netrazione
L'ape che nuota come i delfini,

e vince semprd:a- Pé -...llegrini.
L'ape che trinca e fa dei ruttoni
bevendo birra: €a-Pe-...roni.
L'ape che sfotte e che ridacchia,
I'ape beffarda: &a-pe-..rnacchia.

L’ape piu lunga e dura?a-pe-...rtica
L'ape che vien mangiandd?a-pe-..tito
L'ape + morbida e caldd?a-pe-lliccia
Qual é I'ape migliore®’'a x-...rfetta
L'ape drogata®’a x a=Ia’

L’ape piu cattiva?'a-pe-...rfida
L'ape sul tetto?2 'a-pe-...tegola
L'ape nell'ostrica?1’a-pe-...rla
L'ape religiosa? 'a-pe-...ntecoste
L'ape che digiunal’a-pe-...nitenza
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RIDIFLETTERE E RAGIOCARE
PENSIERO DIVERGENTE E DIVERTENTE

DOMANDE DA DOMARE

Che cosa viene dogor-maggio? For-giugno.

Dove stavano farisei? Tra ifaricinque e ifarisette.

Qual e il contrario dciam-bella? Ciam-brutta . E disgabell®

Qual ¢ il contrario dgeni-tori? Tonte mucche

Qual é l'animale che non dorme mai? HBhii-a-letto.

Qual e l'uccello rapace che vola qua e la? LE-qui-la.

Qual e la citta marchigiana dal doppio sié-s-i

Qual é I'indumento formato da 2 lettere dell’alfadf® E’ lagi-acca.
Quali sono le Zote musicalipiu belle? Sono le note SOL-DO.
Cosa desidera una gallina per il suo compleannoBdle-gallo.
Primaentra e poiapre la porta: che cos’é2.a chiave

Cosa dice la legge del taglion@®echio x occhioocchio alquadrato.
Qual eil mesein cuiparli di meno? E’febbraio, perché e it corto.
Tra 2 completamente calvi, chi etilcalva? Quello con ldesta + grossa
Cosa fa unanuccabrutta e cattiva cducile? Vaccaccia

Cosa fa il lupo con le lettere e le cartoline icde? Fdu-po-stino.
Cosa fa un quadro con una gobba? Fguih-dro-medario.

Che cosa fanno 12 esqui-mesi2 esqui-mesfanno unesqui-anno
Che cos’e Isvirgolino? E’ un pasto piu piccolo di ungpuntino.
Che cos’'d’apice ? E’l'insettice che fail miélice.

E I'anice? E’ il bucocedelcalice. E il bacodel calodel malo?

Cosa diventdo spazioquando € pieno di anziani? Diverita-spizio.
(A. Bergonzoni)

Chi e che sdice di esserlodi sicuronon lo &
E’ chi dice: -lo sonanuto (oppure: - lo sononorto)
Cosa si ottiene aggiungenddato ai poligoni di19 lati?
Si ottengono ventilati. E aggiungendtanti altri lati ? | latitanti !
Come si fa a catturare un cinghiale?
Si fa bollire 'acqua con una cinghia dentro. lhgihiale sente I'odore
dellacinghia lessae si avvicina, e cosi puo essere catturato.
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Malatino: sed
Nino nino nino,che cos’é?Tre-nino!
Ccia ccia cciache cos’e? Tre-ccial
Qual eil numero che sta sempria treno? E' il numerao3, no?
Dieci edieci non fanno 20, mpiu 50 fannoll. (Le ore 11)
Cuore comincia con I&C, generalmenteperocomincia con la.
| funghi si possono mangiare tutti? Si: alcuni pero wolta sola.
Un cucchiaione contiene piu di ubicchiere: che cos’'e? Liettera c.
Con2 p stasopra, conl p stasotto: che cos’é?Cappello, capello
Con2 sé per imorti, con unasé per ivivi: cassacasa
Con2 n sonovegetali conl n € unanimale canne cane
Appendi-cite = attrezzo usato da Tarzan per appendere le seitemi
Cerbottana = cerbiatta siciliana dai facili costumi.
Bottanica = scienza che studia la prostituzione in Sicilia
Le mogli degli americanemeri-cagne
Che cos’e un uccellino zoppo? E’ piu-mato meno-mato.
Come si chiama itantante dell’Uganda? U-gandande
Come si chiama inarito dellagazza ladra? Il gazzoche tefrega.
Come si chiama la femmina dapi-s3llo? S3lla, perché non ha pipi.
Comesi chiama I'ascensoren Spagna? Con I'apposifulsante.
Qual e il colmo per unalvo? Avere urdiavolo percapello.
E il colmo per un fachiro? Stare suipine perché ha uchiodo fisso.
E il colmo per una donna che si chiaAssuntd? Esserdicenziata.

Qual ¢ ilcolmo per unmatematicd? Abitare in undrazione e avere
i calcoli, avere una mentacuta e un caratterspigolosqQ ma soprattutto
tornare a casa e trovare la snata a letto con urterzo. E poi vendicarsi
con la legge del taglione: occhio per ocobzhioal quadrato.

Perché Dio ha fatto 'uomo con un solo mento?
Perché non poteva faadtri-menti .
Perché le giraffe hanno il collo cosi lungo?
Per raggiungerka testa che sta cosi in alto
Perché 'umorista sostiene cli¢riangolo ha4 lati?
Perché I'umorista, nel triangolo, ci vede anidhato comico.
Perché a Bergamo ci sono soldérgamaschj e non anche le
berga-femmine? E a Como solo comaschie non anche leofemmine?
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Parole omonime e omofone - Frasi bisenso

Quali sono i pesci piu ugualidentici.

Qual ¢ il contrario dChiara-mente? E’Chiara dice laverita.

Qual ¢ il contrario do-vile? O coraggiosa.

Che cosa faceva lo sputo sulla scatédliva.

Che cosa fanno 2 caramelle in un campo di cal8p3cartana

Che cosa fa iinet’ano? Cerca I'altranet’ano per fare un sedeiatero.
Qual e il numero di telefono della Santissima Téan6361

Cosa fanno maiali sul divano?1 porci comodi. (Frase bisenso)
Anche se sonda solestanno sempre insieme: l&nti da sole. *“
Anche se siitira € sempre della stessa lunghezza: il calciigdre.

Chi e che arriva sempre coprimi caldi ? (Frase bisenso)
Il cameriere. Ed anche le rondini. Infatti comeedit proverbio: San
Benedettaha la rondine sottla tetta.

Quale epigrafe sara incisa sulla tombaBdirtezzaghi il famoso
autore dicruciverba? UNO ORIZZONTALEFrase bisenso)

Chiasmi dal greco “disposizione a ics ”, & una figura formata dall
inversione sintattica, di frase, con disposizione simmetrica (nella
stessa riga) 0 aics (su 2 righe consecutive), dei 4 termini del chiasmo.

Trova unamico e troverai urtesoro,
dice la Bibbia e son parole d’oro.
Per altro credo meglio se tu dici:
trova untesoroe troverai gliamici.

Cit. A. Frescaroli
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Che via é questa? Vldgo Foscoloper chi va a destra loscolo
Ugo per chi va a sinistra.
Che differenza c’é tra la penna ed il cavallo?
Il cavallo s’impenna,la pennanon s’incavalla
E traDante e lacantina sociale?
Dante faversi divini , la cantina favini diversi.
E tra lo specchio e il cretino?
Lo specchiaiflette senzagparlare; il cretinoparla senzaiflettere .
Se unascarpasi puocalzare perché unaalzanon si pucscarpare?

-Fermo, immobile, zitto, muto: fai la statua!
-Devo fare la statua?
-Muto t’ho detto! S’e vista mai urgtatua cheparla?!
-E s’ visto mai, allorayno che parlacon unastatua?!

Metafore

Qual e lo sport che fa dimagrire di pili3alto dei pasti.

Se una gallin@ovarancore, ilpulcino, nascancazzatd?

Qual e la formapiu elevatadi vita animale?.a giraffa. (J. Charles)
Qual ¢ il contrario dfiore all'occhiello? E’ scheletro nell’armadio.
Cosa ci fanno i carabinieri in mezzo a un campatSbatiseminati.
Cosa fa una coppia di api sulla lua?luna di miele.

Cosa fann@ millepiedi che siabbracciand? Unachiusura lampo.
Cosamangiamo quando non ce ldanno a ber& Mangiamo ldoglia.
Si puodattraversare anche stando fermi: che cos’e@? Un brutto momento.
Qual é la cosa pidistratta? La pioggiaxchécadesempre dalleuvole.
Ha?2 ali €22 gambe che cos’é? E’la squadra di calcio.

Chi é che fa leliscesan pianura? Il giocatore di calcio.

Perché Totti entra in campo in pantofole? Pegibéa...in casa
Perché Cesare combatt@alli? Perché avevarazato troppo lacresta
L'inventore della biro € morto in un incidenta:ha lasciato le penne.
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SCIARADA

Nella sciarada si devono indovinare 2 o piu parole che unite
formano un’altra parola o che si ottengono dalla sua scissione .
(2 + 2 =4) LE SIRENE (di Cetra)
Sonnote per i suoni e per i canti

ecco, dall'acqua emergono grondanti.
(Soluzione: re-mi)

Sciarada a voci convenzionali

Cattiva la prima,cattiva la secondagrave malel’intera.(Mala-ria)
Regnail primiero, il secondo & léine del mondg colpevolel'intero.
Dovedormi & il primiero,regnail secondo, seiu stessd'intero. ®
Uccideil primiero; da laVita il secondo; & umobile l'intero. @

Il primo chiude, il secondo fdo stessol'intero chiudeanch’esso®

Sciarada a diagramma letterale incorporato

Nellaxxxyyzz Xxx Y'Yy zz(Diocesi; Dio c'¢ si)

Matrimoni 0Xxxyyyy SON0 SpPessgxX Yyyy. (Con — nubi)

La solaxxyyyy che vale per me: tagliare ygyy a chi si faxx.?
Quando si &x yyy' avanzata, unaxyyy va seguita”

Xxx e Yyyy, passeggiavano insiemexyyyy xxxyyyy.?

Se lei, cara signora, be® yyyy, presto la guarigion sasxyyyy.®
Nel fango, dove spesso stanrex yyy i xxxyyy aver potrannd?

1 -Trovare la soluzione tra le seguenti: (di-eta); (si-cura); (Ada-Gino);
(arma-Dio); (letto-re); (mai-ali); (serra-tura); (re-gola); (re-o).
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CRITTOGRAFIA - CR

Critto-gramma  significa nascosto me

ITTOGRAMMI

ssaggio . Data una certa com-

binazione di segni, lettere e/o parole, detta “esposto ”, si deve trovare una
parola o frase che esprima il significato nascosto in esso.

gigi GIGI = (5,9, 6,9) Luigi crescendo cambia carattere
AL (2, 5 2, 2 2 = (7, 2, 4)
RI = Rl sotto AL su GO = risotto al sugo
GO
TiT ele =(1,3,2,3,2,3)i fraTl ele su ore
ore =(1,5,1,2,5) i frati e le suore (Deciso)

Le ho regalato un anello stupéendo e
mondo ed ha in sé linizio dell’ Apocalisse

@ = (1,5,1) AnelloO = (6)anello (= culetto)

lei mi ha detto: -E’ la fine del
= E'laOedhainséla A =

CCC

(2,2,6,3,2,5) se mi

(10, 3,2,4) semicerchi , non ci, sono

cerchi non ci sono

DICIASSETTE =7 (8, 5)

Se brami il cielo sgombro da saette
da temporali e piogge il giorno sette
non dire mai: -Domani n'avreiotto,
perché potrebbe piover @ir...otto .

Ma gia fino dal sedici a sera

per 'indomani annunzia bufera;

infatti & il diciassette, e (udite o genti!)
diciassettevuol dir tre-men-di ventil

(Crittogramma e Frase doppia)
Anacleto BendazzVedi pag. 270)

CHI SI CHI NO

Tirsi, Clorinda e Clori
givan cogliendo fiori.
Chi si, chi no, ne colse.
Chi e che raccolse fiori:
Tirsi, Clorinda o Clori?

G. Dossena

(Risposta:chi si china
Frase doppia)
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LIpiINGUApa FURBESCA-PAPERINA

Dossena nel “Dizionario dei giochi con le paroledice che La
lingua furbesca € parlata dai monelliLo scrivente l@a paparlapavapa
bepénepe dgpa pipiccaopdlopo. Per gioco e per non farsi capire.

Ve ne sono alcune varianti, tra cuiflabesca-paperina

Epéssga hapa upungpa sopdlapa repégopdlapa: capapipitopo?
Fapacipilepe, ngpo? Apattepénziopdnepe apalll ApaCCEpeNTOpo
pepéropo!  Epéccaoo goalcupunipi epésgpémpipi.

PlUpu DApaNZApa MEpéNOpo PApaNZApa.

Mejo la FApaCClApa ROpGSCIApa che la trippa M@ASCIApa.

GIALLEGGIA GIALLEGGIA GIALLEGGIA.......

CONDUTTORE (A una o + persone): -Devi (dovete) ripetere + volte di
seguitogialleggia,gialleggia, galleggiaPoi io ti (vi) faccio una domanda
e tu devi (voi dovete) rispondere subito. Pronti&, Vhsieme!Gialleggia,
galleggia..(ll conduttore pud ripetere anche lui galleggia galleggia galleggia
insieme con i giocatori, soprattutto all'inizio, sollecitandoli )

GIOCATORE/I -Gialleggia, gialleggia gialleggia galleggia ecc....
CONDUTTORE (Allimprovviso): -Cosa fa ursassmell’acqua?
GIOCATORE/I: -Galleggia (Ci cascano quasi tutti)

DOV'E’ LA MUCCA?

CONDUTTORE : -Tu devi (voi dovete)ripetere quello che dico io.
Pronti ? Cominciamo: -La mucca € nella stalla.

GIOCATORE/I: -La mucca é nella stalla.

CONDUTTORE: -La mucca é nella stalla.

GIOCATORE/I: -La mucca € nella stalla.

CONDUTTORE (Ripete altre 2 o 3 volte, poi chiede): -Dov’'é la mucce
GIOCATORE/I: -Nella stalla(No! Doveva ripetere : -Dov’é la mucca ?)

263



OMONIMI - DOPPI SENSI

Parole con 2 significati diversi.

In questa figura si pud vedere sia il visetto di una giovane , girato
verso destra, sia la faccia di una vecchia befana di profilo : I'orecchio
della giovane & l'occhio grinzoso della vecchia; la guancia fine della
giovane ¢ il nasone gobbuto della vecchia; nel collo esile della giovane
c’é la bocca larga della vecchia, con la sottostante “skukkia " aaduun-kaa ,
parola che ne esprime molto bene la mostruosa “skukkkiosita .” In tale
figura c’eé quindi un doppio senso , come negli omonimi .

Un fiorellino & nato sotto ufungo. Piove, e il fiorellino dice al
fungo: -Che bella cosa essere nato qui vicino &t tu mi ripari dalla
pioggia. Ma dimmi: seiun vero ombrello dungi da ombrello?

E il fungo: -Fungo. (Achille Campanile)

ALLA MAESTRA D'ASILO AMAREZZA

A lei signora che con fede amica Ed ora

per la gioia dei bimbi si affatica devo dirti

noi rivolgiamo l'augurio sincero: le parole

della sua vita sia lieto il sentiero! pil amare :

Le conceda il Bambino tanto bene; non ti potrd

per lei sorga il nuov'anno senza péne. pitl amare .

E. Pusineri, cit. Dossena. Ennio Monax
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Unavecchia porta la sbarra (Chomski) (Leggere in 2 modi diversi)
Unavecchia tromba beata lei{Claudio Batta, “La nimmistica”)

La figlia, stufa, scappa di casa; i genitori muiono di freddo.

Non attacchiamoi politici: sono gia attaccatissimi, alle loro pohe.
Ri-diamo credito ai governiri-diamo fiducia ai politici. Siridiamo!
Disegno ilcancelloe cancelloil disegno.(Chiasmo)

-Hai intenzioniseri¢? -Ho unaseriedi intenzioni.(Chiasmo)

Ho tentato di fare I'insegnante, ma mi mancaveldase (B. Makaresko)
Anche se sii-tira € sempre lungo uguale: calcio di rigore.

Le donne di strada sono impure, quelle di chasa.

Che cosa faceva lo sputo sulla scativa.

Cosa fanno 2 caramelle in un campo di calcio®c&itano.

Qual & il numero dielefonodella Santissimarinita ? 6 36 1
-Vorrei una camicia. La taglia? -No, la prendo intera.

-Vorrei del compensato. -Mol&gpess@ -No oggi soltanto.
Compare Turiddu, scompare Turiddu. (Frase bisenso )
Qual ¢ il contrario dellsette not® Le sette ignote. (Frase bisenso)
Cosa fanno 3 maiali sul divano? | porci comodi. (Frase bisenso)
Grave malformazione sessuale del maschatio laterale. ( * )
Come si chiama il frate con le gambe stoRe®@ parentisi. ( “ )
Anche se sonda solestanno sempre insieme:lenti da sole ( “ )
Volevo entrare in Marina, ma lei m’ha preso a schiaffiack '69) (“ )

Al maneggio: -Vorrei un cavallo.
-Damontare?
-No, gid pronto grazigs.M.S. - Sempre Meglio Sorridere)

Piatto tipico di Trento: “vongole all@entina.”
Ingredienti: undrentina di vongole, spruzzatina di limone...

Un negro esce da un supermercato con una bottigtiagnac senza
averla pagata. Lo fermano e lui: -Essere sgrii@émdi, io averebresa
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Omografi. Parole uguali per la scrittura , ma diverse per la
pronuncia , a causa della diversa posizione o altezza dell’ accento
(grave-acuto). Es. Qual e il futuro di Sara? Sara; del faro ? Faro.

Sciagura che nattira altre:calamita.
Segue ilre sulla scala: miSergio Paoletti)
I maiali a Mike Bongiorno: -Ha delle domandemaci?

Il contadino cheseminail panico (miglio, per gli uccelli,) che cosa fa
se sposta l'accent@&emina il panico.

Dopo gli esami uno studente invia al padre ungtel@ma: Fatto
fiasco, preparavino. Il padre gli risponde: -Preparatimo, aspettdotte.

Tanti siculi, calabresi e pugliesi sono emigrathard, ma non per
colpa loro: fu per colpa di Bernacca, quando fadévaeteo, e diceva
spesso: -Domanienti meridionali al nord(Antonello Costa)

NANNNNNNNNNNNNNNNNNNNNN

Omofoni_ Parole uguali per la pronuncia , ma diverse per la
scrittura . Nella lingua italiana sono solo quelle con l'iniziale maiuscola
nei nomi propri: es. Alberto Tomba vince perché bara. Nelle altre lingue ,
invece, ce ne sono di piu, e sono chiamati “calembour ”.

Mentre il fumosale Guglielmo.....Pepe

Berlusconi vuoleCacain campo per 90 minuti.

Calcio mercato: 100 milioni di euro p€aca

Perché Cesare combatt@alli? Perché avevarazato troppo lacresta
Le Marche sono “terra di teatri”: ¢’é anche ungcthiamataamerino.

Quelle est la différencentre (pron. antr = fra ) I'hnomme et la
femme? La différencentres.(Stessa pronantr = entra).
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OMOFONIA

Stessa pronuncia di 2 locuzioni scritte diverse , con significati diversi.

Contenta e giuliva, s’offriva e soffriva .
La donna che s'offre , se apostrofa I'esse, (si dona, si offre )
ha tutto interesse di dire che soffre (dolore e pene)

Trilussa

Qual ¢ il contrario dimelodia? Se lo tenga.

Quali sono i pesci piu ugualidentici.

Qual ¢ il piugran-d’'uomo d’ltalia? Il duomodi Milano.

Che cosa fa iinet'ano? Cerca I'altromet’ano per fare un sedere intero.
Dio t'assistg che cos’e, un’invocazione o un’imprecazione?

-Cesare, il popolo chiedsesterzl -No, vado drittqS. Pesapane)

Vedo un grosso cane e chiedd:lano? -Uhhh! Vedessi chano!

Se avete un appezzamento di terra o lo vendetenitacti o a-rate.

Un concorrente ai quiz di Mike Bongiorno gli fa ecomplimento:
-Tutti sanno che lei & un subaquesxezionalé
-Ma no, ma no, cosa dice: io sono solcsub normald (Vero)

Un cacciatore, durante un safari con un negrogth&a da guida,
spara a un leone, ma il fucile gli s'incepp@ilecca-, esclama.
E il negro: -No badrone, non gi lecca, quegtmangial

Un sardo va in farmacia: -Vorrei dei pannolonir peo padre.
-E’ incontinente? -No, sta a Nuoro, ma se la fa sotto lo stesso.

Cari-binieri in montagna. Giungono in alta quota dove ci sono i
ghiacciai e la neve tutto I'anno. Il maresciallaeg@: -Ecco, vedete, qui
cominciala neve perenne.-Maresciallo-, osserva un caro-biniere, -anche
al paese mida neve cominciaper enne
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CALEMBOUR

Maurizio Della Casa scrive: “ll calembour ¢ la ripresa di una formu-
la nota - motto, titolo, frase o verso celebre-, al quale si apporta qualche
modifica . Il calembour miscela spiritosamente un significato nuovo con
guello gia noto .” Si tratta spesso di frasi fatte, che diventano “frasi matte
da legare”, come dice Bartezzaghi nel suo ultimo libro. Di cui chiesi,
telefonando in libreria, se era vero che doveva uscire e con quale titolo. Il
giovane mi rispose: -Non ne ho la piu squallida idea .

Restai sbalor-di-verti-tissimo  pensando che fosse la sua risposta; poi
scoprii che era il titolo del libro! Avevo preso un abbacchio !

Altri esempi: Luna di fiele. Amici per le palle. Di che sogno sei? Chilha
duro lavince. Tap model. Ridiridi che mamma t'ha fatto la gnocca ! Ridi
che ti passa. Qui gatta ci caga. Ho sbattuto nel callone di Achille. Il
fallone di Achille! E’ dolce come l'uva passera. Due peli e due misure
(A. Bergonzoni). Ho viaggiato con lui tete a béte . (Freud)

In francese invece “calembour ” indica 'omonimia o I'omofonia ,
come spiega Dossena, o anche il gioco con le parole in generale.

San Benedettaha la rondine sottta tetta.

Telefonata a un’ostricaPfonto chi perla?

-Dov’e il conte Dracula? -Hlscito dicassa

La trasfusione di sangue € andagoafie vene

De gustibusnon essputa-cchia-ndum(Di-sputa -ndum)

L’ambulanza é partita sirenespietate (Stupidario giuridico)

Papa Woijtyla ai preti sciatoritl Signore sciacon voi.

Elezioni del 2004: Berlusconi & piena crisi di servi (Ellekappa)

Padre nostro.....dacci oggi il nostro pae ti diamo (Un bambino)

Cosa portarono a Gesu i 3 re Mag@d?o, incenso ebirra.

-Cosa dice il sesto comandamentd®nr formicare.

Per il principio dewvisi comunicanti qui si guarda in faccial coma.
A. Bergonzoni, perla "Casa dei risvegli.”

Quando mi hanno insegnato i 10 comandamenti hatéso Non
nominare il nome di Dignvanad’ con un piu prosaicoNon nominare il

nome di Dion bagnd'. E ne capivo pienamente il significato, oltretutt
(Citato da S. Bartezzaghi)

268



OH BACO! Ed e subiteeta (E. lacchetti, poesia bonsai)

M’illumino di meno. (Slogan per il risparmio energetico)

E’ una donna che sanire I'utero al dilettevole

Vendo auto usataPrezzointrattabile. (Annuncio su www.subito.it)
Giulio, non fare sempre ldastoncontrario! (Un insegnante)

| ratti dellaSabina (Denominazione di un complesso musicale)
Rappresentanti di commercim-piccioni viaggiatori. (R. Cassini)

La nuvola alla pioggerellina: -E tapsa farai dagrandine? (D. Verde)
A casa di Biancaneve irrompono i ladiitani in alto!

Due gatti si azzuffano, poi fanno la paddici come prima.

La gallina si confessalh perdoni, Padre, percho beccato (Pongo)
Cosa fa una bussola in un pollaio? Indigaaillo nord e il pollo sud

Il pol-l-iziotto al pol-l-adro: -Ti dichiaroin arrosto!
-Si, ma ce I'hai iimandato di cottura?

Il vitellino alla mucca: -Mamma, & dura vivereaedkato brado.
-Molto meglio allo stato brado, che alitato brodo.

A un uomo gli arriva dall’America il cugino Persezhe lui non ha
mai visto. All’arrivo del treno va chiedendo a tutielli che scendono:
-Sei perseo3ei perse@

-Trentaseo, gli risponde uno di essi.

Lei, prima di uscire con lui, sfoglia la margheritav'ama, non
m’ama, m’ama, non m'ama...Bopo essere uscita con lui, sfoglia ancora
la margherita:Mamma, non mamma.. (Beretta-Broli)

Berlusconi si presental2io e lo saluta:Buongiorno collega
-Come collega!? Chi &, Budda? Allah, Manitu, chi
-No, sono Berlusconi. -E chi & Berlusconi? -Carheé? lo sono Silvio
Berlusconi; e lei chi €? -lo sono Dio! sono colui che ge lei?
-lo sono coluiche ha (Roberto Benigni)
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Tacque; e sorgeva Adrasto a far disfida,
ma giayi-s-ta la mi-n-chia, accorse Armida.
S. Chierchia (Tasso apocrifo)

Destoo sonsognd (Toto)

| torn-i noncont-ano.(Un insegnante)

Cianci-o alleband-€é O laspao lava-ccd

Ognilimite ha ungpazienza parli comebadasa!(Toto)
L'alcoolizzato aveva Tracce disanguenel suocalcool’ (De Niro)

Il Gesuino Bambusfuggi ad Erode, ma poi pati soolio Pinzata

Il capitano burbero chiede alla recluta tutta emoata: -Che cos’e
la bandiera? E la recluta:La bandiera € quel drappo che ogni buon
soldato deve difendere eroicamente doverparva la fischia, servala
mischia, mischiala serva servalafischia... fischiala serva...

-Fervala mischial Coglione! E qual € il motto del soldato coraggi®s
E la recluta: -1 nostrirem-i nonpett-ano quando Idischi-e pall-and

Lo speaker di una radio si shaglia sempre quarsge gronunciare
Rimsky Korsakov, facendo delle curiose papere: -E ora ecco alvoi i
volo del calabrone di Rismy Sorakov, Misky Sorkarov, Kirky Vorsa-
kov..Decide allora di seguire un corso di dizione,opal 3 mesi, tutto
disinvolto e sicuro di sé, annuncia: -Ed ora eceoiaun celebre pezzo di
Rimsky Korsakov: il c-olodelv-alabrone!

VADE RETRO, BERLUSCOPONE !

Prodi dichiara che Berlusconi si &
arricchito trasmettendo sesso
e violenza sulle sue TV.

Giorgio Forattini
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ANAGRAMMI, SCAMBI E PALINDROMI

Per fare 'anagramma si ricombinano le lettere di una parola per
comporne altre diverse. L'anagramma di Anacleto Bendazzi & “Bazze-
cole andanti ", titolo di un bel libretto di Bartezzaghi con le “stranezze
ingegnose” di don Bendazzi, autore di “Bizzarrie letterarie”. Il quale,
accingendosi a confessare, fu preso dal panico. L'anagramma di

confessionale ¢ fiasco solenne ! (Vedi pagg. 261 e 329)

Scambio nella parola

P-a-rli p-i-rla. Non c’écoppia senzacappio.

M-o-glie € m-e-glio. Ah, mi tradivi, bruttafedi-g-ra-f-a! (Toto)
Chi dissedonna dissedanno. Bella donn&? Balle, danno! (A. Bendazzi)
Pocadonnaacapodanna Il sensoé nelnesso:l’ignaro lo ignora.
Tutti pazziper lapizza “Da cosanascecosd, per purocasa
Tronfio per iltrionfo. Sollecitoesolleticola curiosita.

Il caose figlio delcasa -lo sonaillibato! -Ne sonaallibito .

Il piacereé granpaciere. Il dentista al paziente: -Su cwlolare!
Contro untronco. Scrivo sottatetta-dura..eeh..d-etta-t-ura.
Can che abbaia nalorme. Enocomica fa ridere col vino risparmiando.
Non c’éregno senzaogne. Bisogna slatentizzarei talenti latenti.

La cronaca per le elezioni del Parlamento Eurogsmrtava che a votare
per prime furono dlcune suorine tutteurofiche” (S. Bartezzaghi)

L'INSIDIA DEL CONIGLIO

Insegnavo in classe prima. Un giorno taglio deeofe insillabe e le do
agli alunni dicendogli di unirle per formare le plar tagliate. Si mettono
al lavoro. lo gironzolo tra i banchi: quand’ecco sailta all’occhio uno
strano CO-GLIO-...sul banco di un alunno. -Fermgli,intimo, e mi
riprendo la sillaba NI non ancora attaccata. -Coritgbio ci sara finita?-,
mi chiedo incredulo-Ahh! CO-NI-GLIO! (E-s-i-p-odio vero) (Si veda pag.
226 “La calata degli angeli.” E pag. 190, “La calata dei ragni e il portfolio.”)
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Scambio tra parole

Stefano Bartezzaghi scrive: “Metti che uno si emozioni e dica: -Ti
passo questa boll-ata pat-ente. L’altro non capisce finché non opera lo
scambio: pat-ata boll-ente ..ecc.. Quando si parla del M-onte dei P-aschi,
serieta, giacca e cravatta....Sul P-onte dei M-aschi, invece, gioco e
allegria, ed ecco che la buffonesca oscenita latente si fa patente . Bollata .
Bollente . Patata. (Stefano Bartezzaghi)

V-ostra m-oglie m-ostrav-oglie.

C-osedap-azzi e p-oseda c-....

C-olto dam-alore per il m-olto c-alore.

Meglio unpis-anoall’ uscioche unpis-uscioall’ ano. (S. Bartezzaghi)
L’ltalia dovrac-agareun gross@-alo nelle esportazior(s. Bartezzaghi)

Consili-one scipi-avache si dovesseart-are Conserv-agine( “ )
Arrestatolatit-oso pericol-antecon un grosssospirodi rilievo.
Il manicomio & urp-ostodelc-....., che fa lievitare it-ostodel p-azza

Unas-tella(attrice) cheb-rilla si arrabbia e diventa utiaella ches-trilla.

Anagramma semplice

Se fai carriera, dopsei...come icapi. (Mister Aster) (Sette - teste)
Quel monocolo gigante / vede tali le cose tuttentgigCiclope-piccole)
Tra 4 0 5xxxxxX, 0 una settimana / kxxxxx sara ranaGiorni-girino)

Spasimo - sposami | Attore -teatro | 3nta2 -dentaturgl denti sono 32)
Consorte - sconterd| Tremo - morte Bergamo - gambero

Pilato chiese a GesuQuid est veritas? (Che cos’e la verita ?)
Gesu non rispose. Ma un monaco del 1500, anagraduriandomanda,
trovo la risposta:Est vir qui adest (E’ 'uomo che hai davanti).

272



Anagramma a frase Frase anagrammata

Bibliotecario - beato coi libri | Dolce armonia - I'amor ci dona

Informatica - minor fatica Cuore materno - un amore certo

Adulterio - il duo a tre Il Santo Natale - I'alta solennita

Politicanti - con tali tipi! Poterti avere sposa - rosea prospettiva
Cardinali - cani ladri Democrazia cristiana - azienda camorristica
Indeciso - dice si, no Cerchi nozze? - No ricchezze

Furfanti - fan furti L’al di la misterioso - assillo dei mortali

| mangioni - ignominia Vento, lampi, saette - violenta tempesta

Confessionale - fiasco solenngeScuola media - educo salami

ULULU, ZULU’ ULULANTE

Testo con parole e frasi bifronti , che, letti all'indietro, cambiano,
e palindromi , che, letti all'indietro, non cambiano.

A Roma, cittad piena damor, c’e Ines con i suoi splendidéeni che
t' attizza e poi tazzitta. Asor le offre unarosae la porta a passeggio per
i viali isosassosdove stanna tassi issatie dove passeggiano paciocconi
i mammellutiippopotopoppi, tra grossi e secolaippicocippi. Vi si puo
ammirare urannodamadonnaall’anilina, con degliignari ragni, con un
radar e unorficocifro, realizzati dai piu beglhgegni.
Vi sono anche treni inerti , per i qualiera logico cigolare uccidendo i
topolini: e per questbtopi non avevano nipoti
Poco piu in la si erge solitario uargano d’onagro, ossessoper
accavallavacca con eruttaiatture ed azzeramarezzae con una scritta
sibillina: “E’ presa la serpé, firmato Ateo poeta
Nonnacannon vedendolo, esclamoAecipicca, eppur eruppel E fece
scappare utdlulu’, zulu’ ululanteeliballabile, che vi si era nascosto per
rubare gliissananassi Ci si era nascosto anche il diavolo Giuditéa (
nome di demong, ad aspettare la nottéra li ilare.
L' Ululu gli chiese: -Ma voi diavoli, che cosa fate?
-In girum imus nocte et consumimur igni , gli rispose Giuditta.
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ONOMANZIA

Michele Francipane scrive: “Carlo Alberto Salustri , detto Trilussa
(anagramma di Salustri ), si vide definire in anagramma “Rubasti I'arco
all'estro " da Tommaso Eberspacher , collega di Paolo Peregrini . | due
si autoanagrammarono: “Ombra mesta che spero " e “Periro in pelago
E difatti il primo fini suicida ; il secondo annegd a Venezia. Il potere di
pronosticare con lI'anagramma del nome viene chiamato onomanzia (dal
greco “onoma” - nome, e “mantis " - indovino )". (M. Francipane)

Durante un corso di formazione di 40 ore per maestre di nuova
nomina, in cui avevo parlato anche dei giochi con le parole, mi ritrovai
sulla cattedra 2 fogli, uno con una simpatica poesia, “All'ispettore che
t'allieta a tutte I'ore”, durante “le penose quarant'ore " del corso stesso; e
l'altro con i seguenti anagrammi del mio nome , che ignoravo, e che mi
colpirono alquanto perché ben mi si attagliano.

(Vedi Ennio, bi-Ennio, tri-Ennio pag. 217)

Ennio Monachesi: non amo che i seni, - e non chiesi mano-
e non chiesi mona, - & minchia o senno?

Giuda Iscariota - Rocco Buttiglione - Pierluigi Collina -
- dai guai a Cristo - un clerico bigotto. - capelli lui ignori.
Paolo Maldini - Loretta - lottare, lottera, Maria Teresa -

- doma i palloni (I'otterra e poi sdo terra) -amarsi € arte

Socrate - certo sa | Piero Angela -apre al genio | Angelica - lei cagna

Marisa - amarsi Bruno Vespa - bravo punse | Claudia - acidula
Rita - tira Maria Goretti - rigetta amori | Stefania - fantasie
Sonia - asino Monica - manico, camino Giordana - dai rogna
Irene - ernie Elvira - rivela- rivale Cristina - incastri

Silvana - slavina Gabiriella - ella briga
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RISVEGLIO DI METAFORE ASSOPITE O MORTE

La metafora assopita 0 morta & una parola o espressione con
significato traslato-metaforico diventata un modo di dire comune. La
metafora assopita si risveglia , cioé rivela la sua “metaforicita ", quando
viene usata col significato letterale (reificazione-letteralizzazione della
metafora), con una specie di “chok semantico ”, una doccia fredda, per
dirla con una metafora assopita. Molto diffuse sono le metafore sessuali
che consentono di parlare sotto metafora di argomenti delicati o scabrosi,
usando il linguaggio metaforico come un “vestito di parole ", per dirla
con una metafora della metafora. Servendosi spesso di animali o
vegetali, fino a compromettere I' ono-re-putazi-one di una famosa
principessa : quale ? @

Se lavita ti sorride, ha ungaresi. (Paco D’Alcatraz)

Tra 2 sogliole annoiate: -Clvta piatta la nostra!

Tra 2merle: -Ti sei sposata?-Si,I'ho trovato anch’io un merlo.

Ho visto i teorici dellacoppia apertadevastati daglgpifferi. (P. Rossi)
I marchigiani sono molto bravi e furlfanno le scarpea tutto il mondo!
Anche Michelangelo ha fatto le saappelle (M. P. Santonastaso)

Se una gallin@ovarancore, il pulcino, nasce incazzato?
Cameriere, questioagnoe proprio uncessoé (Antonio Di Stefano)
Dermatologo chaon sta piu nella pelle (A. Bergonzoni)

Il chirurgo plastico ti rinnova la pelle e poisppellaquando lo paghi.
Giovane si schianta contro un lampiogspenti entrambi.(M. Marchesi)
L’'uomo che ieri si &ato fuocosi espentostamattingTitolo di Giornale)
Ettore Petrolini, alla vista del prete coolib santodisse: -Sonditto !
La vertenza delléerrovie sembra essere sm binario morto. (TG 5)
S-mamma =staccati dalla mamma = levati di torno

1 - La famosa principessa..."sul pisello .”
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Un grossayrattacapo: pettine.

Le bestie ce I'hanno e gli uomini la fannoclada

Ha?2 ali e22 gambe che cos’e? E’la squadra di calcio.

Qual e la formapiu elevatadi vita animale?.a giraffa. (J. Charles)
Qual é la cosa pidistratta? La pioggiaxchécadesempre dalleuvole.
Vialli disse: -Mi & guaritda coscig posso fard'ala. Discorsada pollo.
Qual é il colmo per un calvo? Avere diavolo percapella

E il colmo per chi van montagna? Trovarsi inun mare di gu-ahi!

E il colmo per un fachiro? Stasellle spineperché ha unhiodo fisso
Appenamangia la foglia se lafila: chi €? llbaco da setgazalea)
Che cosa cucina una cuoca felice? Cudibeodo....di giuggiole.

Ognuno mostra i sudiori all’'occhiello e nasconde glscheletri
nell’armadio. (Ennio Monax)

-Chebrutta strada che hai preso-, disse Gesu alla Maddalena.
-E’ proprio vero Signore, non ci passa un candil¥jg